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RESUMO

O proposito fundamental desta dissertagdo consiste em compreender os caminhos sob os
quais a producdo em Ensino de Historia foi desenvolvida no intersticio de 2000 a 2020
buscando compreender as mudangas curriculares na formacao inicial dos graduandos, de
maneira a perceber como as alteragdes de percurso institucionais refletiram-se no processo
de producdo académica, neste caso na area de Ensino de historia, de maneira a entender
como essa area tem sido interpretada no interior do curso de licenciatura em Historia do
campus A. C Simdes, da UFAL. Tendo em vista a intengdo de analise, de forma breve, fez-se
o levantamento histérico da trajetoria da 4area em Alagoas, assim como fez-se os
levantamentos da produc¢ao em Ensino de Historia no referido recorte, constituiu-se também
enquanto fontes para as andlises as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores, bem como as normativas da UFAL e os Projetos Politicos do Curso, desta
forma, buscando entender a complexidade curricular que permeia a formagao dos licenciados
em Historia. Para refletir acerca das particularidades da escrita historiografica, utilizou-se
enquanto modelo metodologico a andlise de conteudo proposta por Bardin, através de
unidades de registro, sendo essas unidades percebidas através da reflexao acerca da escrita da
Historia proposta por Certeau ao discorrer sobre a operagdo historiografica. Assim, através
dos entrelacamentos entre as fontes, buscou-se refletir acerca dos impactos curriculares na
produgdo em Ensino de Historia na UFAL.

Palavras-chave: Producao; Ensino de Historia; Curriculo



ABSTRACT

The fundamental purpose of this dissertation is to understand the ways in which production in
History Teaching was developed in the period from 2000 to 2020, seeking to understand the
curricular changes in the initial training of undergraduates, in order to understand how the
changes in the institutional path reflected- in the process of academic production, in this case
in the area of History Teaching, in order to understand how this area has been interpreted
within the History degree course on the A. C Simdes campus, at UFAL. In view of the
intention of analysis, briefly, a historical survey of the trajectory of the area in Alagoas was
carried out, as well as surveys of production in History Teaching in the aforementioned
section, also constituted as sources for the analyzes the National Curricular Guidelines for
teacher training, as well as UFAL regulations and the Course Political Projects, thus seeking
to understand the curricular complexity that permeates the training of History graduates.To
reflect on the particularities of historiographical writing, the content analysis proposed by
Bardin was used as a methodological model, through registration units, with these units being
perceived through reflection on the writing of History proposed by Certeau when discussing
the historiographical operation. Thus, through the intertwining between the sources, we
sought to reflect on the curricular impacts on the production of History Teaching at UFAL.

Keywords: Production; Teaching History; Curriculum.
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INTRODUCAO

A definicdo do campo de pesquisa de Ensino de Histdria enquanto espaco de fronteira
possibilita a aproximagdo e/ou distanciamentos de culturas; no caso da pesquisa ora
apresentada, reflete acerca da cultura curricular e da cultura historiografica, sendo espagos
privilegiados de reflexdo considerando as correlagdes de producdo e curriculo na area de
Ensino de Histéria no Estado de Alagoas. Dessa maneira, a dissertacio em questdo
desdobra-se sob a conceituagdo observada por Monteiro ¢ Penna (2011) ao apontarem que
“fronteira ¢ lugar onde sdo demarcadas diferengas, mas onde também ¢ possivel produzir
aproximacoes, didlogos ou distanciamentos entre culturas que entram em contato”.!

De forma breve, a constru¢do do ensino de Histéria enquanto campo de pesquisa no
Brasil, entendendo principalmente que este ganhou visibilidade em momentos
contemporaneos, destacando-se enquanto campo de investigagdo nos ultimos anos no Brasil,
segundo Miranda (2019)* ao demonstrar os grupos de pesquisa cadastrados no CNPq que
trabalham com o ensino e seu crescimento nas ultimas décadas, apontando que houve
crescimento na quantidade de grupos de estudos vinculados aos cursos de Historia.

Ao refletir acerca do crescimento do campo de pesquisa na area de ensino nos ultimos
anos, autores como Bichara; Coelho (2019)° evidenciaram em suas pesquisas o elevado
desenvolvimento do respectivo campo em algumas Unidades da Federagdo em todo o Brasil,
demonstrando estabilidade no que se refere & quantidade de grupos de estudos e pesquisas no
referido segmento, especialmente no Estado de Alagoas até o ano de 2017, recorte final da
referida pesquisa. Sob essa perspectiva, nota-se certa fragilidade nos dados apresentados pelos
autores na pesquisa aqui referenciada, levantando a seguinte indagagdo: O que tem sido
produzido na area de ensino de histéria no estado de Alagoas, especialmente pelo curso de
Histéria da UFAL no campus A.C Simdes, considerando que este tem sido o maior formador

de docentes de Historia do Estado?

' MONTEIRO, Ana Maria. PENNA, Fernando de Aratijo. Ensino de Histéria: saberes em lugar de fronteira.
Revista Educacio & Realidade, Porto Alegre, V. 36, 2011, p. 194.

2 MIRANDA, Sonia Regina. A pesquisa em Ensino de Histéria no Brasil: poténcia e vicissitudes de uma
comunidade disciplinar. In: MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de
Historia. Rio de Janeiro: Mauad X, 2019.

3 BICHARA, Mauro Cezar; COELHO, Taissa. Ensino de Histéria: uma incursdo pelo campo. In: MONTEIRO,
A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2019.



Com base nesta inquietagdo, o presente estudo buscou refletir acerca da produgdo na
area de Ensino de Historia no Estado de Alagoas, entendendo a complexidade de analisar a
referida produg@o. Assim, buscou-se levantar os trabalhos produzidos pelo curso de
licenciatura em Historia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) no campus Aristoteles
Calazans Simdes, considerando que o curso em questdo foi o primeiro e Gnico a possuir um
Programa de Pés-graduacdo ja na segunda década deste século XXI. A partir do levantamento
dos dados sobre essa produgdo, outras indagagdes foram necessarias, tais como “qual o
contexto de producdo das referidas pesquisas que deram origem aos TCCs, artigos ou
resumos?”, “O que contribuiu para que estas referéncias viessem a existir?” e “Como as
propostas curriculares do curso ora avaliado podem ter contribuido na producao das pesquisas
que deram origem aos escritos?”. A partir de entdo, as indagacdes em apreco buscam analisar
as relacdes estabelecidas entre as propostas de curriculos (nacional e local) e a produgdo de
pesquisa na area do Ensino de Historia.

Ao observar a produc¢do na area de ensino de histéria de forma abrangente, pude
perceber no estado de Alagoas certa caréncia de pesquisas cujas tematicas refletissem
diretamente com algumas particularidades proprias da area de Ensino de Historia na regido.
Notadamente, demonstra-se a seguir a reduzida produgao de referenciais sobre tais tematicas,
ainda que o estado de Alagoas possuisse no ambito do recorte espacial e temporal da pesquisa
tré€s cursos de Histéria e um Programa de pos-graduacdo com mestrado académico. Face a
incipiente producdo cientifica na area de ensino de historia que propus essa tematica de
pesquisa visando ndo apenas trabalhar com foco nas linguagens do Ensino de Historia, mas
buscando refletir sua Historicidade, analisando-a a luz das relagdes que ele estabelecia e com
a institui¢ao que lhe representava, assim como o seu curriculo.

A pesquisa em tela busca refletir acerca das relagdes estabelecidas entre o curriculo do
curso de Historia Licenciatura no campus A. C. Simdes no decorrer do recorte
pré-estabelecido (2000-2020) e as pesquisas produzidas na area de Ensino de Historia pelos
graduandos em seus Trabalhos de Conclusio de Curso (TCC), refletindo sobre suas
motivagdes de pesquisa, metodologia escolhida, local de producdo das pesquisas, suas
hipdteses e perspectivas de analises prévias do corpo documental e listagens bibliograficas,
aproximacodes de pesquisas de algum trabalho de docentes do curso, assim como indicadores

de construcdo de espagos de vivéncias pedagogicas experienciadas no curso em projetos
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extracurriculares fruto de politicas publicas de incentivo a docéncia e de ampliacao do Estagio
Supervisionado Obrigatdrio enquanto campo de ensino e de pesquisa.

Buscando refletir e analisar as inquietagdes de pesquisa anteriormente apontadas,
utilizou-se os estudos de autores que pesquisam tematicas diversas na area de Ensino de
Historia e da area de Curriculo, como André (2012); Ludke (2012); Goodson (2012); Macedo
(2006); Nova (2015); Fonseca (2001); Ricci (2003); Cavalcanti (2021); Caimi (2019);
Gongalves (2019); Gabriel (2019), dentre outros, de maneira a compreender as interrelagdes
do curriculo com a producdo de pesquisa e o espaco ocupado pelo Ensino de Historia na
organizacao curricular das Universidades de outros estados e/ou através de outra base
documental. Desta maneira, tendo as analises realizadas em outros lugares, como a Paraiba,
Pernambuco e outros estudos estudos sobre Alagoas, como ponto de partida para pensar o
microcosmo que ¢ a UFAL, considerando sua historicidade como principal fator de
modificagao de cendrio, destrinchando a ligeira escassez de pesquisas no estado de Alagoas
que reflitam a tematica desta pesquisa.

Do ponto de vista metodolégico, buscou-se utilizar a metodologia de andlise
quantitativa e qualitativa, utilizando-nos primordialmente da analise de conteido. Sob a
perspectiva qualitativa, utilizou-se como método as unidades de registros que segundo
Cardoso; Vainfas (1997), sdo “segmento de contetido a considerar como unidade de base,
‘visando a categorizacdo e a contagem frequencial’. A escolha, convém frisar, pode variar
bastante, conforme o interesse do pesquisador”. ¢ Para tanto, categorizou-se as informagdes
semanticas dos documentos buscando circunscrever as caracteristicas da producao e perceber
suas relagdes ndo apenas curriculares, mas também teodricas com as areas de pesquisa da
Historia e da Educagdo, como defende Monteiro (2011)°, ao apontar a existéncia de um lugar
no Ensino de Histéria como lugar de fronteira, potencializando reflexdes entre Historia e
Educagdo sob perspectivas tedrica e metodologica nestas areas e enfatizando que para se ter a
construcdo de pesquisas com essa tematica, faz-se necessario mobilizar conceitos inerentes a
Ciéncia Histodrica circunscrevendo a sua especificidade como destacado por Miranda (2019)

ao afirmar que:

4 CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. Histéria e Analise de textos. In: CARDOSO, Ciro
Flamarion. VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dominios da Histéria: ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro:
Camus, 1997, p. 545.
> MONTEIRO, Ana Maria; PENNA, Fernando de Aratjo. Ensino de Historia: saberes em lugar de fronteira.
Revista Educacido & Realidade, Porto Alegre, V. 36, 2011.

17



ao investigar o Ensino de Historia, ndo s6 ¢ essencial evocar referentes
compreensivos do universo de saberes, politicas e praticas que afetam a
cultura escolar, mas também chamar ¢ dominar os elementos conceituais
proprios da epistemologia da Historia®.

Sob a perspectiva da metodologia de analise de conteudos, apresentada por Cardoso;
Vainfas (1997, p.546), mas desenvolvida e utilizada por Bardin (1977), ao trabalhar com as
unidades de registros, esboca-se, ainda as unidades de contextos, sendo esta a chave para a
codificacdo e compreensdo das unidades de registros, ao debaterem tais conceitos. Os autores
apontam que uma vez “traduzida historicamente, a unidade de contexto diz respeito a
totalidade, ao ‘contexto historico’, as estruturas sociais €/ou ao universo simbolico no qual se

insere(m) o(s) discurso(s) analisado(s)™’

. Neste sentido, as andlises dos documentos legais
tendem a corresponder a essa unidade de contexto, que permite historicizar, refletir e
compreender as estruturas das unidades de registros percebidas nos Trabalhos de Conclusio
de Curso ora analisados.

Para compreender a especificidade do Ensino de Historia, as unidades de registros
foram escolhidas a partir dos pontos de construcdo textual da escrita do historiador, conforme
destaca Certeau (2010)*, ao refletir acerca da escrita historiografica enquanto uma operagio,
todavia, entendendo que a escrita em Ensino de Histdéria enquanto um espaco de fronteira, nao
necessariamente os trabalhos analisados possuem a obrigatoriedade de conter todos os
elementos da operacdo historiografica. No caso desta pesquisa, por se tratar da andlise de
Trabalhos de Conclusdo de Curso de licenciatura em Historia, as fontes analisadas
precisariam evidenciar algumas das unidades de registros apontadas pelo autor para que
pudessem ser considerados textos historiograficos.

Referindo-me a andlise das fontes que sdo textos legais, buscou-se analisar
qualitativamente os documentos histéricos evidenciando seus locais de produgdo,
intencionalidades ¢ mudangas ao longo do tempo, destacando principalmente a forma de
pensar do professor, a pesquisa € a atuagao docente em contextos de sala de aula com fulcro

na disciplina de Histdria.

® MIRANDA, S. R. A pesquisa em Ensino de Historia no Brasil: poténcia e vicissitudes de uma comunidade
disciplinar. In: MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio
de Janeiro: Mauad X, 2019, p. 95
7 CARDOSO, Ciro Flamarion. VAINFAS, Ronaldo. Histéria e Analise de textos. In: CARDOSO, Ciro
Flamarion. VAINFAS, Ronaldo (org.). Dominios da Historia: ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro:
Camus, 1997,p. 547.
8 CERTEAU, Michel de. A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forene Universitaria, 2010.
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O arcabouco de fontes para a construcdo dessa dissertacdo foi composto pelos
Trabalhos de Conclusdo de Curso da licenciatura que trouxessem como palavras-chave o
ensino de Historia circunscritos no intersticio de 2000 a 2020, assim como dialogos com o
previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores dos anos de
2002; 2012; 2015 e 2019 e seus respectivos pareceres.” Ao refletir acerca das particularidades
quanto a identidade do curso de Licenciatura em Historia da UFAL, acrescento ao arcabougo
de fontes os Projetos Politicos de Curso (PPC’s) referentes aos anos de 1998, 1999, 2006,
2012, 2015, 2018 e o Oficio de nimero 002 de 2000, sabendo-se que os Projetos de Cursos
dos anos de 1999 e de 2015 foram apenas reformulacdes oriundas de releituras do que traziam
as respectivas Diretrizes sobre a formacdo de professores que lhes deram origem. Nao
obstante, adensou-se ao rol de documentos desta dissertacdo (em andamento) as Resolucdes
25/90 e 25/2005 homologadas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao da UFAL
(CEPE/UFAL), que versam acerca da implementacdo das Diretrizes de Formagdo de
Professores e dos direcionamentos, reformulagcdes e adequacdes que a UFAL decidiu
implementar enquanto agdo formativa.

Por meio da sistematizagdo e cruzamento de informacgdes existentes no corpo
documental, assim como informag¢des exaradas nos referenciais mencionados anteriormente,
buscou-se refletir acerca da formagao dos graduandos no curso em questdo, e o impacto que
as politicas curriculares enquanto elemento determinante na formacdo dos novos
historiadores, inclusive na constru¢do da identidade deles e na percepcdo do campo de
pesquisa na area de ensino para eles nos mais variados tempos formativos. Ao trabalhar os
referenciais enquanto documento inerente a pesquisa, além de perceber as relacdes
estabelecidas entre o curriculo e a pesquisa, pude entender os caminhos trilhados pelo ensino
de Historia em sua consolida¢dao no pais enquanto area de ensino e pesquisa, bem como o seu
crescimento e percep¢do no ambito académico, adentrando com o passar dos anos da primeira
década deste século XXI nos curriculos oficiais do pais por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao de Professores, que buscou estabelecer relagdo mais proxima entre
os licenciandos e o campo da pesquisa, principalmente ao entender e fomentar percepcao
acerca do ambiente escolar enquanto campo de ensino e de pesquisa baseando-se em praticas

pedagdgicas de sala de aula.

® Os Pareceres que compuseram a criagio da Diretriz Curricular Nacional para a Formacio de Professores de
2002 foram os pareceres CNE/CP 9/2001, que fazia a discussdo tedrica acerca do panorama geral da educagio e
que esbogava as propostas a serem votadas, assim como suas justificativas e o parecer CNE/CP 27/2001 que
tratava especificamente do Estagio Supervisionado Obrigatorio, alterando assim o parecer CNE/CP 9/2001.
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Diante do exposto até entdo, os caminhos percorridos para a construcao dessa pesquisa
notadamente partiram dos meus trajetos com a docéncia durante o periodo de formacdo
inicial, principalmente nos primeiros meses da graduag¢do, quando além de estudar os
fundamentos tedéricos e metodoldgicos da Historia enquanto ciéncia, tive as primeiras
percepgoes da profissao docente. Nesse interim, ocorreram os primeiros contatos com a sala
de aula através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) nos anos
de (2018-2019, 18 meses)'’. A partir dessa vivéncia na formagio inicial, o ensino de Historia
se abriu como instrumento de uma trajetéria carregada de importancia e de sentido e, aos
poucos acompanhando meus colegas de turma que ndo tiveram aquela oportunidade
formativa, possibilitando perceber o impacto que tal aproximacgdo com a sala de aula e com a
producdo de pesquisa tiveram na constru¢cdo da minha identidade pedagdgica e profissional
enquanto professora e pesquisadora.

Refletindo acerca da jornada de formacao que escolhi trilhar e das possibilidades que
me foram apresentadas no ambito do curso de licenciatura da UFAL, percebi que aqueles
momentos de vivéncia e experiéncias com acdes didaticas na sala de aula da educacdo basica
sem separar a teoria e a pratica, nutrindo o desejo de fazer da sala de aula um laboratorio de
ensino ¢ aprendizagem ¢ fazendo da pratica mais do que o ato técnico de expor conteudos,
mas também de pensar em formas de melhorar, criar situa¢des de aprendizagem e demonstrar
aos estudantes a beleza que a Historia carrega. Assim, durante os quatro anos € meio de
graduacao pude perceber que aquelas vivéncias ndo eram uma realidade possivel a todos os
graduandos, e por isso, muitos dos meus contemporaneos de curso nao viam sentido no
ensino de Histdria, nem enquanto pratica e nem tampouco enquanto campo de pesquisa.

Ao analisar os relatorios de Estagio Supervisionado enquanto documento base de um
projeto de pesquisa apresentado pelo professor de estagio supervisionado'' em uma das

edicoes do Programa de Iniciagdao Cientifica do PIBIC/CNPq/UFAL ¢ que comecei a entender

1 O PIBID ¢é um projeto do governo federal que tem como intengdo incentivar a pratica da docéncia, além de
aproximar a escola e a universidade. Ingressei neste programa através de um processo seletivo de duas etapas,
onde cerca de 16 graduandos desenvolveriam atividades de observacdo e suporte em escolas-campo, assim,
vivenciando a dindmica escolar para além da sala de aula, além de pensar em projetos tematicos e desenvolver
pesquisas com base nessas vivéncias, este programa ¢ financiado pela CAPES.

"' A partir das aproximagdes de pesquisas possibilitadas pelo PIBID, ¢ da publicagdo de um capitulo com o
professor coordenador do PIBID/Historia, fui convidada a fazer parte da pesquisa de iniciagdo cientifica
orientada pelo mesmo professor, iniciando o primeiro ciclo durante a pandemia em 2020. A pesquisa propunha
compreender o saber-fazer dos professores nas escolas-campo de estagio supervisionado, assim como entender
as condigcdes sobre as quais os estagios estavam sendo desenvolvidos (estruturais, recursos, vinculos de
trabalho), além de refletir como o graduando estava vivenciando sua formagdo, uma vez que os relatorios tinham
como formato serem memoriais. Essa pesquisa foi renovada por mais dois ciclos, sendo financiada pela
FAPEAL.
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que as oportunidades basicas oferecidas pelo curso para a atuacao dos futuros professores
eram muito escassas diante da multiplicidade que foi poder estar na escola desde os primeiros
meses do curso de graduagdo em historia da UFAL, e diante dos problemas apontados pelos
graduandos nos relatdrios analisados. Comecei, enfim, a questionar se a formagdo que eu e
meus colegas estavamos recebendo realmente oferecia espago para que o Ensino de Historia
ndo fosse tdo somente disciplinas a mais para cursar, principalmente se pensarmos que o ato
de ensinar ¢ a finalidade de um curso de licenciatura.

Nesse aspecto, compreendi no momento de cursar as referidas disciplinas que por mais
que os professores fossem excelentes e fizessem o maximo possivel com o tempo que era
oferecido enquanto formacao inicial, naquele momento de “uma parte da noite de aula” o que
se fazia ndo conseguia abranger todas as discussdes que o Programa de Iniciacdo a Docéncia
trazia em seus fazeres. Outrossim, observando meus colegas no transcorrer de suas formagoes,
entendi que aquele (a sala de aula) era o Unico espago que eles tinham para se prepararem
minimamente para o exercicio da docéncia.

Face as realidades observadas que a pesquisa em questdo ganhou destaque em minha
formacgdo, buscando respostas as questdes que vinham a mente, assim como com a
inquietagdao de perceber que por mais que a formagao que havia recebido nao tenha sido uma
das melhores. As informagdes relatadas por outros graduandos jogavam luzes a estas
questdes, documentando-as nos relatorios de estdgio de momentos anteriores a0 momento que
vivi no curso, sendo as oportunidades um tanto quanto mais escassas para quem desejasse ser
um bom profissional da educagdo ou mesmo um bom professor de histéria. Destaque-se que
muitas propostas de acdes didaticas e/ou de aprendizagem, assim como reflexdes sobre
curriculos ja de conhecimento dos graduandos por outros meios, nunca chegavam a sala de
aula na formagao inicial pelos docentes das mais variadas disciplinas ministradas.

Assim, comecei a fazer a sistematizacao inicial da pesquisa, assim como a produzir
uma série de questdes sobre como era/é a formacgdo dos professores e pesquisadores do
Ensino de Historia no estado de Alagoas, especialmente aqueles que se forjaram no ambito do
curso de Historia da UFAL no campus A. C. Simdes e que importancia foi dada para refletir a
sala de aula durante a formacao inicial dos graduandos no transcorrer dos anos de 2020 a
2022, com fulcro na observagdo de que maneira estd sendo construida uma base de pesquisa
na area de formacgao de professores de histdria para refletir as necessidades e as realidades do

Ensino na atual conjuntura.
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A dissertagdo em desenvolvimento esta dividida em quatro seg¢des: a primeira
intitula-se “Pesquisa em ensino de Historia: breve histérico”, quando busca-se compreender
por meio de um levantamento histérico as situacdes e desafios vivenciados pela area de
ensino de histéria enquanto campo de pesquisa nos ultimos 40 anos, debatendo-se
principalmente as interrupgdes e continuidades das agdes de politicas publicas voltadas para o
ensino de Historia e seus impactos direto e/ou indiretamente na construgdo de pesquisas que
refletissem as realidades e buscassem perspectivas para um ensino de Histéria
contextualizado. Dessa forma, partindo-se do contexto abrangente das tematicas presentes no
rol de producdes académicas em todo o pais, buscou-se compreender as multiplas facetas
locais, e o impacto das politicas curriculares alagoanas na constru¢do das pesquisas no estado.
Assim, focou-se principalmente na constru¢do do curso de Historia da antiga Faculdade de
Filosofia, que posteriormente seria integrada aos cursos que comporia a UFAL e nas suas
atribuicdes enquanto instituigdo produtora de pesquisas historicas no estado. Essa
compreensdo da identidade do curso tem evidenciado o impacto que a formagao bacharelesca
e de reproduc¢io de conhecimentos tiveram na cultura do curso, segundo Porto (2009).'?

A segunda secdo intitulada “A pesquisa em Ensino de Historia na primeira década do
século XXI na UFAL, estado de Alagoas”. Analisa-se a estrutura da matriz curricular
construida a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de
2002, buscando entender como essa diretriz refletia acerca da pesquisa nas licenciaturas, seus
afastamentos da formagdo do bacharelado e o entendimento proposto para a construgdo do
perfil profissional dos graduandos para atuarem como professores. Assim, refletindo a partir
desta questdo observa-se o impacto que algumas mudancas de entendimento na diretriz em
questdo desdobrando-se na revisdo da carga horaria dos Estdgios Supervisionados
Obrigatérios se fazendo presente na resolucdo da UFAL para implementacao das Diretrizes
Nacionais para a Formacdo de Professores, normativa que implicou na modificacdo dos
projetos politicos do curso (objeto da pesquisa) em tela.

Ainda nesta secdo, analisa-se através das unidades de registros os Trabalhos de
Conclusdao de Curso (TCC) produzidos entre os anos de 2000 a 2010, quando se aborda a
tematica ensino de Historia, com o intuito de se evidenciar a presenca da identidade
fronteiriga nos trabalhos, assim como desvelar os impactos do curriculo na escolha dos

pesquisadores € na construcdo dos seus sistemas de referéncias ao abordarem as perspectivas

12 PORTO, Ana Luiza Arafijo. O Curso de Histéria na Universidade Federal de Alagoas: dos Primordios a
sua Consolidagdo (1952-1979). Dissertagdo de mestrado. 2009.
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tematicas da década pesquisada. Desta forma, demonstra-se que a mudanga curricular ¢ a
tratativa com o incentivo a pesquisa dos professores, foram de fundamental importancia para
o desenvolvimento de trabalhos dentro desse campo de pesquisa no estado.

Na secao final, intitulada: “Politicas publicas curriculares e a producao em Ensino de
Histéria na UFAL”, aborda-se o impacto que a implementagdo do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) na UFAL proporcionou para a renovacao € expansao
das pesquisas em ensino no recorte temporal de 2000 a 2020, evidenciando a expansdo de
tematicas, e o fortalecimento da pesquisa em Ensino no curso de Historia da UFAL. A partir
das diretrizes do programa, que busca integrar a escola e a universidade, incentivando a
formacao inicial dos graduandos e a formac¢do continuada dos supervisores, além de incentiva
a pratica de pesquisa em ensino de Historia. Desta maneira, analisa-se como o programa vem
sendo representados nos TCCs, enquanto espaco de pesquisa € enquanto objeto de pesquisa,
em consonancia com teoricos da formagdao docente, que refletem a contribuicdo desse
programa para a formagdo de professores, reconhecendo o papel da escola publica enquanto
espago de produgdo e apropriagdo de conhecimento, como demonstra Rubo et al (2015)".
Assim, como reflete-se a implementacdo do Programa Residéncia Pedagogica, também
financiado pela CAPES, que busca aprofundar a atuagdo do professor em formagdo nas salas
de aula das escolas publicas, valorizando o trabalho docente e fortalecendo a pratica de

pesquisa.

3 RUBO, Elisabete Aparecida Andrello. FERNANDES, Maria José da Silva. PENTEADO, Miriam Godoy.
MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima. Do nucleo de Ensino ao Pibid: a contribui¢cdo da Unesp a formagao de
professores. In: GATTI, Bernadete Angelina (org.). Por uma revolu¢cio no campo da formacio de
professores. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2015, p. 153.

23



CAPITULO 1 - O ENSINO DE HISTORIA E SUA PESQUISA : BREVE HISTORICO

A articulagdo da historia com um lugar é a condigdo de
analise da sociedade (Michel de Certeau)

Para estudarmos e analisarmos a sociedade, se faz necessario o conhecimento sobre o
seu lugar de construgdo e desenvolvimento, além de seus processos historicos. O pensar a
pesquisa em ensino de Histéria ndo pode se descolar da realidade em que essa area se
desenvolveu e/ou percursos seguidos até o presente, assim como nao se deve dissociar essa
problemdtica da pesquisa do seu ensino, pois o caminho histérico de ambos possui seus
entrelacamentos e suas relagdes por vezes que os definem. Desta forma, ao buscou-se, neste
capitulo, desenhar de forma breve o percurso dessa area de pesquisa, partindo inicialmente de
seu ensino, mostrando os seus entrelagamentos e as relagdes que o ensino escolar, o ensino
universitario e a pesquisa em Ensino de Historia estabelecem entre si.

Desta forma, para além de demonstrar essa relagdo, e como o ensino desenha a
pesquisa e vice-versa, o presente capitulo propde interligar a historicidade da area de pesquisa
com seus locais de produgdo, compreendendo as dimensdes sociais e politicas de seu
desenvolvimento e sua articulagdo com a sociedade, desembocando no ponto crucial desta

pesquisa, que € a producdo de referenciais sobre o Ensino de Histéria em Alagoas.

1.1 - O Ensino de Historia: breve historico.

O ensino de Histdria, foi estabelecido no Brasil de forma oficial durante o periodo
imperial, com a criacdo do Colégio D. Pedro II no Rio de Janeiro, que voltava-se as elites
locais e promovia a disseminagdo da Histéria Oficial da nacdo construida pelo Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro, naquele momento o principal responsavel pelas pesquisas

historicas no Brasil. De acordo com Zamboni (2005),

A educacdo proposta atendeu a nascente burguesia e trabalhou na formagao de uma
identidade nacional e na formagdo do estado nacional moderno. Neste sentido, a
educagdo e a disciplina Historia tiveram um carater enciclopédico, moral, marcado
pela idéia de progresso e deveriam dar visibilidade a nagdo'.

Partindo do entendimento da autora, a educagdo escolar, precisamente o ensino de

14 ZAMBONI, Ernesta. Digressdes sobre a educagio e o ensino de historia no século XXI. Revista Histéria &
Ensino, Londrina, V. 11, 2005, p. 10.
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Histéria, no seu inicio formal possuia uma funcdo social pré-determinada, legitimando a
concentragdo de saber nas maos da elite e de delineamento e reproducdo de uma historia
nacional de um passado glorioso que representava a narrativa historica daquela mesma elite.
A partir dos interesses de legitimagdo politica e do estabelecimento dos poderes a Historia
ganhou destaque no ensino, como um instrumento de perpetuagdo do status alcangado e de
criagdo de uma identidade que aproximasse os brasileiros dos europeus e apagasse de forma
sistematica a presenca indigena e negra naquele modelo de Histéria, mantendo a narrativa dos
grandes descobridores e herois construtores da nacgao.

Sob o manto do idedrio de constru¢ao da Nagdo, o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB) em 1838, tinha como missdo “construir uma histdéria da nacdo, recriar um
passado, solidificar mitos de fundagdo, ordenar fatos buscando homogeneidades em
personagens e eventos até entdo dispersos” aponta (Schwarcz,1993,p.99'%). Desta forma,
cria-se uma relagao de parentesco com a Historia da Europa, negando a historicidade dos
povos originarios € da populagdo escravizada em terras brasileiras, que contribuiram com a
construc¢do do pais. Utilizando-se do Ensino de Historia para a difusdao da Histéria académica
promovida pelos Institutos. Esse modelo de ensino foi inicialmente desenvolvido no Colégio
Pedro II, no Rio de Janeiro, naquele momento o modelo educacional imperial, e espaco de
implementagdo e experimentagdo de programas curriculares foi difundido no pais, se afinando
enquanto liderangca no campo educacional durante o século XX, e que se tornou um dos
importantes temas da pesquisa em Ensino de Historia nos anos 30, como aponta os estudos de
Freitas (2006) sobre Jonathas Serrano'®. Com a consolida¢do da Republica, a educagio no

pais ganhou outras dimensdes, como aponta Bittencourt (2011):

Com a introdugdo do regime politico republicano e do direito de voto para os
alfabetizados, as politicas educacionais procuravam proporcionar a escolarizagdo
para um contingente social mais amplo, ¢ novos programas curriculares buscavam
sedimentar uma identidade nacional, por meio da homogeneizagio da cultura escolar
no que diz respeito a existéncia de um passado Unico na constituigdo da Nagdo'”.

A autora apresenta as mudangas sofridas pelo campo educacional com a introdugdo do

SSCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas: cientistas, instituicdes e questdo racial no Brasil. Sdo
Paulo:Companhia das Letras, 1993.
' FREITAS, Itamar. A pedagogia da historia de Jonathas Serrano para o ensino secundario brasileiro
(1913/1935). 2006. 389 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2006, p. 137.
7 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e métodos. Sdo Paulo, Cortez:
2011, p. 64.
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Regime Republicano, demonstrando os reflexos sociais que a reforma da educacdo pretendia
tracar no sentido de amplificar o sentimento de pertencimento e identidade em outras camadas
da populagdo. Assim, nos Anos 30, do século XX, a partir da criagdo do Ministério da
Educagdo, houve a maior centralizacdo da organizagdo do curriculo, principalmente com a

elaboracdo de regras mais rigidas e das reformas educacionais. Para Fonseca (2011),

foram as reformas de ensino nas décadas de 30 ¢ 40 que promoveram a centralizagdo
das politicas educacionais e colocaram o ensino de Histoéria no centro das propostas
de formacdo da unidade nacional, consolidando-a, definitivamente, como disciplina
escolar”'®

Naquele momento o curriculo delimitou-se pela prerrogativa da reforma de Francisco
Campos (1931) e estudar histdria se transformou em um instrumento para a educagdo politica
no Brasil, todavia, importa destacar que nem todas as propostas daquela reforma educacional
foram bem recebidas, principalmente no que tange a definicdo da Historia do Brasil e da
América enquanto eixos centrais no ensino. Algumas formas foram rechacadas pelos
professores, que nao se desvincularam da centralizacdo eurocéntrica do ensino de Historia no
momento em que se implementou aquele modelo de curriculo.

Como efeito da politica curricular em questdo, a disciplina de Historia comegou a ser
integrada aos exames admissionais dos cursos ginasiais, o que por um lado reafirmou a sua
importancia enquanto disciplina escolar, mas que por outro lado acabou afetando diretamente
o método de ensino, considerando a larga esteira de contetidos, o ensino constituiu-se como a
“memorizagdo de datas e fatos e de método mnemonicos”, conforme descricdo de Bittencourt
(2011, p. 69"), ao apontar a memorizagdo como sindbnimo de “saber historia” e “dominar”
muitas informagdes acerca do passado nacional, atribuindo significados outros ao ensino de
Historia.

A partir de 1930, percebe-se com nitidez as formas pelas quais o ensino escolar e a
pesquisa em Ensino de Histdria trabalharam em consonancia para a construcao de interesses
sociais distintos. Como destaca os estudos de Freitas (2006)*°, esta forma de pesquisa

desenvolveu-se nos contextos de maior modificagdo no ensino e inicia-se analisando as

BFONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 52.
YBITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: Fundamentos e métodos. Sdo Paulo, Cortez:
2011, p. 69.
YFREITAS, Itamar. A pedagogia da historia de Jonathas Serrano para o ensino secundario brasileiro
(1913/1935). 2006. 389 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2006

26



representacoes e narracdes da Historia criadas para o ensino escolar e vai se desenvolvendo
até estabelecer um campo com tematicas que perpassa de formas multiplas o entendimento do
ensino, desenvolvendo pesquisas ja no periodo republicano, especificamente na década de
trinta, que apresenta marcos da escola construida no periodo imperial, porém, no momento em
que as primeiras pesquisas entendidas como ensino de Historia foram desenvolvidas, o
ensino estava sendo reformulado pelas primeiras reformas educacionais e pela movimentacao
no sentido de ampliar o acesso do nivel primario para as classes mais pobres, contudo
objetivando a manutengdo do status quo do ensino secundario e superior, como demonstra
Freitas; Biccas (2009) ao apontar as discussdes de reformas educacionais dos estados e,
posteriormente, a reforma educacional no ambito federal, com a reforma Francisco Campos,

destaca-se que:

As medidas que redefiniram o ensino secundario e o ensino superior revelaram-se
acdes capazes de projetar socialmente, mas com uma nova configuragao, o individuo
das elites, ou melhor, os individuos de varias camadas de elite que se formaram no
processo de consolidacdo da sociedade pos-escraviddo no Brasil, especialmente no
que tocava ao uso social da certificagdo escolar “enquanto” tal certificagdo

proporcionava concretamente elementos de distingdo entre pares?'.

Os autores destacam que a escolariza¢do nos niveis apontados estabeleciam formas de
reproducdo de status, e por isso aquelas oportunidades ndo eram ampliadas, servindo a classe
social que ja a acessava desde o periodo imperial, mantendo desta forma as classes menos
abastadas em locais de inferioridade. Ao refletir acerca do tema, Freitas; Biccas (2009)
destaca a ideia de elite “condutora”, que utilizava-se do conhecimento universitario (além do
capital) como o ponto de maior diferenciacdo e de superioridade daquele setor da sociedade,
que devia conduzir os ditos ignorantes (povo), principalmente nos caminhos da politica,
fazendo da educa¢ao um meio de manutengao da desigualdade social no pais.

Durante o governo de Vargas, foram construidas outras modificagdes educacionais,
principalmente na separagao do estudo secundario, dando énfase aos estudos profissionais que
voltavam as classes menos abastadas e que ndo correspondiam a um processo de transi¢ao
para o ensino superior. Nesse processo de modificacdo do ensino secundario e promocao da

educagdo profissionalizante foi criado o “Sistema S”, que mantinha os fundamentos e

2l FREITAS, Marcos Cezar de. BICCAS, Maurilane de Souza. Historia Social da Educaciio no Brasil
(1926-1996). Sao Paulo: Cortez, 2009, p.70.
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principios de uma instituicdo publica, mas era dirigido e organizado pelo setor privado
industrial. Além da oficializacdo dessa modalidade para as classes mais pobres, no fim do
governo constitucional de Vargas, houveram modificagdes na Carta Magna de 1937 quanto
aos deveres do Estado para com a Educacao, a partir daquele momento a Educagdo saiu do
espago de dever primordial do Estado, e passa a ser uma contribui¢ao, como destaca o Art 125

da Constituicdo Federal de 1937:

A educacdo integral da prole ¢ o primeiro dever e o direito natural dos pais. O
Estado ndo serd estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou
subsidiaria, para facilitar a sua execugdo ou suprir as deficiéncias e lacunas da
educacio particular?.

Neste aspecto, entende-se que o Estado ndo mantinha enquanto fundamentagdo
politica a manutencdo e ampliagdo da educagdo formal como um dever e/ou como algo a ser
alcangado. Visando o refor¢o ideologico estatal, a disciplina escolar Histéria foi amplamente
utilizada como instrumento ideoldgico de movimentagdo da massa estudantil através do

ensino de Histdria, segundo Zamboni (2005) destacando que:

Durante o Estado Novo, o ensino da historia pautava-se pela formagéo da identidade
nacional e buscava envolver a sociedade e os estudantes em grandes festas em
atividades esportivas ¢ em campanhas civicas. A composi¢ao dos livros didaticos
divulgava principios ideoldgicos que sustentavam o governo®.

Por meio deste excerto, a autora aponta ndo apenas uma mudanca de conteidos, mas,
também, uma mudanca nas acdes da escola e em sua cultura escolar, para atender as
demandas governamentais e seu perfil politico.

Quanto a Ensino Superior, e especificamente a formagao de professores, o periodo em
questdo atribuiu a necessidade de formacao superior aos docentes, no entanto, colocou em
pratica o modelo 3+1, evidenciando a formagdo do professor como um bacharel que apos a
formagdo especifica faria a complementagdo didatica para estar apto a docéncia. Como
destaca Biccas; Freitas (2012),** esse modelo foi desenvolvido para a Universidade do Brasil,

sendo utilizado na Faculdade Nacional de Filosofia, a “FNFI” que serviu de modelo para as

ZBRASIL.Constitui¢io dos Estados Unidos do Brasil,10 de novembro de 1937. Diario Oficial, Rio de Janeiro,
RJ, 10 nov. 1937. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao37.htm>.
Acesso em:25/07/2024.
23 ZAMBONI, Ernesta. Digressdes sobre a educagio e o ensino de historia no século XXI. Revista Histéria &
Ensino, Londrina, V. 11, 2005, p. 12.
2 FREITAS, Marcos Cezar de. BICCAS, Maurilane de Souza. Historia Social da Educaciio no Brasil
(1926-1996). Sao Paulo: Cortez, 2009.
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outras faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. A elaboracdo desse esquema como um
modelo a ser utilizado contribuiu no campo teérico com a separag¢ao do perfil dos bachareis e
dos professores.

Os Anos 50 e 60 seguiram o modelo enfatizado durante o governo de Vargas, contudo,
com o fim da Segunda Guerra Mundial, a agenda da Educag@o acabou acrescentando outras
demandas, principalmente com o crescente discurso do desenvolvimentismo, que marcou

profundamente o periodo p6s-45. De acordo com Biccas; Freitas (2012):

O conceito de desenvolvimento foi apropriado e usado com tal multiplicidade de
sentidos que, em pouco tempo, tornou-se um conceito “areia movedi¢a”, dragando
para dentro de si a educagdo e as representagdes de cultura nacional que, na fala dos
mais variados atores politicos, tornaram-se reféns da adaptacdo ‘necessaria” de tudo
e todos para que o pais pudesse alcangar o desenvolvimento®.

A esteira do disposto pelos autores, é notoria a interpretagdo politica utilizada no
periodo para o suposto “atraso” do Brasil diante dos outros paises, que acabou se tornando o
ideal da busca pelo desenvolvimento, de forma a ganhar espago no cenario mundial, e nas
modificagdes a serem feitas, se encontrava a Educacdo, que precisava ser revista, e que
naquele momento voltava a ser constitucionalmente um dever fundamentalmente do Estado,
sendo ele o maior responsavel pela oferta educacional. O Estado voltava-se novamente a ideia
de expansdo da educagdo publica, no entanto, ainda carregando as marcas do Estado Novo.

No inicio dos Anos 60, foi retirado do arquivo estatal a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) planejada no Governo Vargas, esta foi promulgada em 1961 e previa alteragdes em
todos os niveis educacionais, todavia, como destaca Biccas; Freitas (2012) “prometeu-se uma
acdo capaz de quebrar o elitismo do Ensino Secundério, mas, na realidade, como se vera, o
que se tinha em mente era a ampliacdo de espacos para as camadas médias”
(BICCAS;FREITAS, 2012, p. 134)*. Enfatizando a ndo democratizagdio completa da
educagdo publica, aquele processo sofreu alteracdes com a ascensdo dos militares ao poder,
que acabaram modificando todo o curriculo escolar, principalmente nas areas ditas

“ideologicas”, inviabilizando a amplitude de acesso a Educacdo primaria e secundaria.

De acordo com Guimaraes (2012) “no periodo ditatorial, o papel da educagado - assim

2 FREITAS, Marcos Cezar de. BICCAS, Maurilane de Souza. Historia Social da Educaciio no Brasil
(1926-1996). Sao Paulo: Cortez, 2009, p.129.
% FREITAS, Marcos Cezar de. BICCAS, Maurilane de Souza. Historia Social da Educaciio no Brasil
(1926-1996). Sao Paulo: Cortez, 2009, p.134.
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como as metas do setor, estabelecidas pelo Estado brasileiro - esteve estreitamente vinculado
ao idedrio de seguranga nacional e desenvolvimento econdmico™*’, fazendo com que o ensino
de Historia fosse amplamente afetado naquele periodo, por outro lado, Fonseca (2011) pontua

que:

Apds 1964 o ensino de Historia aprofundou essa concepgdo, combinada com
medidas de restrigdes a formagao e a atuacao dos professores € com uma redefini¢ao
dos objetivos da educacdo, sob a dtica da Doutrina de Seguranga nacional e
Desenvolvimento, no sentido de exercer o controle ideologico e eliminar qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario®.

Nesse aspecto, o ensino da historia se transformou em uma ferramenta de construgao
de uma identidade nacional durante a ditadura civil-militar, utilizado-o no sentido de reforgar
o sentimento de patriotismo e ufanismo, para minar formas de resisténcia e contestacdo ao
entdo governo. Naquele momento j& estava em andamento a ampliacdo do ensino publico no
pais, ndo podendo ser interrompido, como bem observa Bittencourt (2011). Segundo a autora,

a expansao do ensino “impossivel de ser freada pelo Regime Militar, produziu uma situacao

ambigua para o secundario”, desta maneira, na lei 5.692/71:

O secundario descaracterizou-se , dividindo-se em dois niveis, com o ginasial
tornando-se uma continuidade do ensino primario - primeiro grau de oito anos - ¢ o
colegial transformando-se em um confuso curso profissionalizante, denominado
segundo Grau. Essa conjuntura, que aumentou a participagdo de um publico
proveniente de setores diferenciados, provocou mudangas substantivas no processo
educativo e afetou, de maneira indelével, a qualidade da escola piblica brasileira.”’

Apesar de ndo poder conter a ampliagdo da educagdo formal, a estrutura de curriculo
nas décadas de 1970 e 1980 acabaram modificando a educa¢do em outros aspectos. O
principal deles foi o or¢gamento destinado as escolas publicas, que durante aquele periodo
ficou diminuto, o que contribuiu com a queda da qualidade educacional. Além disso, durante
aquele momento historico houve a dissolugdo das disciplinas de Histéria e Geografia em

Estudos Sociais para estudantes do antigo primario e, de acordo com Guimaraes (2012):

No nivel médio, 2° grau, admitia-se o tratamento de Historia ¢ Geografia como
disciplinas, desde que diminuidas sua “duragdo” e sua “intensidade”, pois as

7 GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino em Histéria: Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Sdo
Paulo: Papiros, 2012, p.20.
2 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 56.
2 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: Fundamentos e métodos. So Paulo, Cortez:
2011, p. 83.
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disciplinas da area da formagdo especial deveriam ter duragdo superior aquelas de
formacdo geral®.

Dado o carater esvaziado da disciplina de Historia, evidenciou-se em seu ensino, ‘“as
nogdes de preservagdo da seguranga, de manutencao dos sentimentos patridticos, do dever e
da obediéncia as leis”, segundo a reflexdo de Fonseca (2011°"), ao explicitar as fungdes
politicas e ideologicas atribuidas ao ensino de Historia pela ditadura civil-militar. As
mudancgas criadas para o Ensino de 1° e 2° graus durante aquele periodo, potencializou
também desdobramentos significativos nos curriculos do Ensino Superior, que passou por
reformas, como a reforma de 1968 que alterou a matriz curricular dos cursos de graduagdo no
pais, e pela repressao politica do regime, além de redirecionamentos de recursos e da criagao
de novos cursos sob a justificativa de melhor atender as necessidades educacionais do pais
criadas pelo regime, denominados de licenciaturas curtas, que instrumentalizam os
professores, porém sem a criticidade necessaria que o ensino demandava.

Além da implementagdo daquelas licenciaturas, também criou-se a disciplina de
Problemas Brasileiros, que, assim como Educacdo Moral e Civica no Ensino de 1° e 2° graus
tinham como fung¢do instrumentalizar a atuagdo dos graduandos enquanto cidaddos e sua
atividade profissional depois de formados esvaziados de contetidos politicos. Nesse aspecto,
com a crescente mobilizacdo pela redemocratizagdo do pais, o ensino de Historia reinicia seu
processo de renovacdao, sendo movido principalmente pelas lutas no campo politico e

curricular, como destaca Fonseca (2011):

No final dos anos 70, com a crise do regime militar, o processo de redemocratizagdo
e o advento de novas possibilidades de se pensar a realidade brasileira, ficou mais
clara a necessidade de se promoverem mudangas no ensino de Historia. Esse
processo foi iniciado no principio dos anos 80 em alguns estados brasileiros,
resultando na elaboracdo de novos programas e novas propostas metodologicas para
o ensino dessa disciplina nas escolas fundamental e média*.

E no contexto de desestabiliza¢do dos cursos de graduagao em Historia, de formacado
acritica e de intensificacao da luta politica que o Ensino de Historia como campo de pesquisa

se populariza. Esse campo, de certa maneira ganha forma e angaria espagos principalmente

3 GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino em Histéria: Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Sdo
Paulo: Papiros, 2012, p. 29.
31 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 57.
32 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011,
p. 59.
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durante o processo de reestruturagao das universidades e da intensa luta politica no campo dos

direitos, como coloca Oliveira (2003):

No final da década de 70 e inicio de 80 do século XX, o ensino de Historia
constituiu-se como um campo a ser analisado porque, apesar do retrocesso politico e
educacional que resultou da ditadura militar instalada a partir de 1964 no Brasil, os
questionamentos formulados nos anos anteriores, em relagdo a cultura, ao
comportamento e a educagio/escola/sociedade no mundo e no Brasil®.

A autora aponta que apesar do cendrio desfavoravel do ponto de vista politico, ¢
justamente a problematica da situagdo politica do pais que resultaria na consolidacdo do
campo enquanto area de pesquisa, sendo movido principalmente pela luta de oposicao ao
entdo regime e repensando as necessidades de um mundo pos governo civil-militar.

Durante os Anos 70, a Histdria ¢ ambientada enquanto campo de pesquisa abrangendo
e definindo seus objetos, suas metodologias, pensando principalmente questdes de politicas
educacionais e de curriculo, estando em maior parte inserida no campo da Educagdo. Aquele
periodo foi ligeiramente marcado pela luta ndo apenas no ambito do Ensino de 1° e 2° graus,
mas também no Ensino Superior, principalmente como movimento de luta contrario as
licenciaturas curtas instituidas durante o periodo ditatorial e na luta pelo reconhecimento das
especificidades da disciplina, que naquele momento, ancorava-se no modelo americano, sendo
transformada em Estudos Sociais, disciplina que diluia os contetidos de Historia e Geografia e
que tinha um papel politico ideoldgico, questionado do ponto de vista técnico, pedagogico e
cientifico, junto com a Educagdo Moral e Civica, coroando a reafirmagdo das visdes
“patriotas” da ditadura, assim como a tentativa de moldar o comportamento dos estudantes
face a um cenario politico delicado em varias partes do mundo, inclusive no Brasil.

Os Anos 80, acabaram se transformando em um momento de intensificagdo da luta,
principalmente causado pela movimentagdo politica em busca da redemocratizacio do pais,

como aborda Oliveira; Costa (2007):

[...] o ensino de Histéria constituiu-se como um campo a ser analisado porque,
apesar do retrocesso politico e educacional que resultou da ditadura militar instalada
a partir de 1964 no Brasil, os questionamentos formulados nos anos anteriores, em
rela¢do a cultura, ao comportamento e a educagdo/escola, haviam sido tdo profundos
e amplos que, de fato, instalou-se uma nova forma de relacdo

3 OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O direito ao passado: uma discussio necessaria a formagdo do
profissional de Histéria. Tese de doutorado apresentada ao programa de Pos-graduagdo em Historia da
Universidade Federal de Pernambuco, 2003, p. 41.
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educacgio/escola/sociedade no mundo e no Brasil*.

Com esse momento de reformulagdo curricular e abertura de espagos para a pesquisa

em Ensino, o campo desenvolveu-se, tomando novos rumos, como descreve Porto (2009):

Antes da década de 1980, o que se tem como producdo referente ao ensino sido
relatos de experiéncia e de novas metodologias utilizadas num momento em que a
censura imposta ao ensino levou os professores a prestarem mais atengdo aos modos
de dar aula, que, se ndo poderia ser livre do ponto de vista do conteudo, deveria ser
mais atraente do ponto de vista metodologico™.

Sob essa perspectiva, ¢ possivel inferir que o enfoque principal daquelas pesquisas as
alternativas sob as quais ministrar os contetidos em sala de aula, uma vez que durante a
ditadura civil-militar acabava sendo problemadtico ao profissional para aprofundar-se em
debates mais politizados, devido as alteragdes curriculares ocorridas em 1971 e a forte
perseguicao e repressao dos professores pelo regime civil-militar.

Azevedo (2017) assinala que:

A partir de meados da década de 1980, a luta pelo retorno da disciplina Historia aos
curriculos, caminhou ao lado de discussdes nacionais que propuseram mudangas no
que e como ensinar o conhecimento historico escolar. Nesse cendrio, passaram a
ganhar corpo discussdes também sobre a formagdo docente, fortalecendo-se a
concepcdo do professor-pesquisador. Ao lado dessa formagdo, destacavam-se as
proposi¢des acerca da formagdo do professor reflexivo, que pensa na a¢do. Também
nesse sentido, a docéncia alia-se a pesquisa™®.

Considerando as reflexdes da autora, pode-se compreender o contexto que faz o ensino
de Historia focalizar-se na praxis docente, alterando-se no final dos anos 80 através das
mudangas em sua configuragdo, incluindo as pesquisas sobre a formagao dos professores e
seu papel enquanto pesquisador.

Segundo Zamboni (2001), durante aquele periodo com as reformulagdes dos
curriculos dos estados e com o enfoque do governo na educacdo, o ensino de Historia ganha

visibilidade e busca construir arcabougo tedrico, metodolégico e historiografico para a

constru¢do de sua base de sustentacdo, buscando assimilar as ideias da Histéria Nova

3COSTA, Aryana Lima; de OLIVEIRA, Margarida Maria Dias. O ensino de Historia como objeto de pesquisa
no Brasil: no Aniversario de 50 anos de uma area de pesquisa, noticias do que vird. SAECULUM - Revista de
Historia, volume 16, Jodo Pessoa, Jan/Jun, 2007, p. 148.
33 PORTO, Ana Luiza Aralijo. O Curso de Histéria na Universidade Federal de Alagoas: dos Primérdios a
sua Consolidagdo (1952-1979). Dissertagdo de mestrado. 2009, p. 13.
3¢ AZEVEDO, Crislane Barbosa de. Docéncia em historia: experiéncias de estigio supervisionado e formagio
do professor-pesquisador. Natal: EDUFRN, 2017, p. 27.
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francesa, evidenciando que :

Os paradigmas historiograficos, anteriormente propostos por Marc Bloch, ¢ as
reflexdes da Historia Nova tornaram-se presentes nas propostas curriculares de
Histéria com o aparecimento de novas tematicas a serem estudadas, novas
concepcdes de periodizagdo e propostas metodologicas que entendem o ensino como
um campo especial da pesquisa®’.

Destaque-se que apds o fim dos governos civil-militares, houveram nos estados
brasileiros, movimentagdes em busca da mudanga curricular na qual o ensino de Histéria
estivesse vinculado aos objetivos atuais, entre esses objetivos constava a ideia de formacao

cidada, como aponta Guimaraes (2012):

Do Acre ao Rio de Janeiro, estendendo-se ao sul do pais, as redes de ensino ptblicas
e privadas dos grandes e médios municipios, nas experiéncias de escolas de
educagdo basica ligadas as universidades, nos organismos de gestdo dos entes
federados, foram desenhados outros caminhos no ensino de Historia®®.

Durante os Anos 90, os processos politicos e educacionais ja eram outros,
principalmente ao considerar as questdes relativas ao intenso debate acerca da
profissionalizagdo docente, que além de apontar o professor como um profissional da
educacdo, acabou caracterizando-o como um sujeito que estava para além da transmissao de
conteudos, passando a ser percebido como um sujeito que também produz conhecimento, e
assim, a pesquisa em Ensino de Histéria comecou a ganhar novos contornos, assim encontrou

maior visibilidade. Zamboni (2001) aponta que :

A década de 90 foi marcada pela busca de novos enfoques e paradigmas para a
compreensdo da pratica docente e dos saberes dos professores, embora tais tematicas
ainda sejam pouco valorizadas nas investigagdes e programas de formagdo de
professores®.

Nesse aspecto, pode-se destacar que o periodo em questdo para além da luta politica
pela profissionalizagdo, foi um momento de importantes vitdrias para a educa¢do enquanto
direito, disposto na carta magna de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de

n°® 9.395/1996, que endossa a separagao das disciplinas Historia e Geografia, extinguindo as

37 ZAMBONI, Ernesta. Panorama das pesquisas no Ensino de Historia. Revista Saeculum. n°® 6/7. jan./dez.
/2000/2001, p. 109.
3 GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino em Histéria: Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Sio
Paulo: Papiros, 2012, p. 32.
¥ ZAMBONI, Ernesta. Panorama das pesquisas no Ensino de Historia. Revista Saeculum. n° 6/7. jan./dez.
/2000/2001, p. 106.
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chamadas licenciaturas curtas nos cursos de formagao de professores, e apontava como
forma¢do minima para os cargos de professores a licenciatura plena, excluindo parte do que
sobrou da ditadura enquanto legado. Assim, com a garantia da disciplina de Historia e de suas
especificidades, o seu ensino comegou a se desenvolver no ambito da area da Historia.

Fonseca; Silva (2010), observam que:

Algumas tendéncias nesse campo especifico se fortaleceram a partir daquela
conjuntura e de sua superagdo em termos politicos gerais. O crescimento da industria
editorial e das escolas privadas, nos varios niveis de ensino, simultaneamente ao
recuo dos sindicatos e outras entidades associativas, marcam certa inflexdo do
debate das politicas educacionais para o ensino de Historia desde a década de 1990,
com a perda ou recuo de lutas coletivas. Ao mesmo tempo, cresceu a pesquisa
cientifica cujo objeto de estudo ¢ o ensino e a aprendizagem de Histdria; passou-se a
valorizar, cada vez mais, a cultura escolar, os saberes e as praticas educativas,
desenvolvidos em diferentes lugares por docentes e outros atores do processo
educativo®.

Desta feita, pode-se inferir que o inicio do século XXI, trouxe para o ensino de
Historia crescimento significativo no que tange a producdo de pesquisa, além de trazer luzes
ndo apenas para como ensinar, mas, voltar-se para a aprendizagem historica, isto, feito em
outros moldes pela Educagao Historica, que desde entdo t€ém construido pontes com teoricos
ingleses, portugueses e alemaes, tendo como ponto de partida a aprendizagem, movimento
que nos ultimos anos teve crescimento e vem saindo da concentracgio sul-sudeste.

No limiar dos anos 2000 emergiram novas demandas da sociedade no que diz respeito
ao ensino de Historia, quando em 2003 houve o acréscimo de conteudos voltados para ensino
de Historia e cultura afro-brasileira atribuidos pela Lei 10.639/03, e posteriormente,
renovados na Lei 11.645/08 com a modificagdo na inclusdo de estudos acerca da Histéria
indigena, o que além de modificar as salas de aula da Educa¢do Bésica, desenhou outros
caminhos para o curriculo dos cursos superiores, principalmente dos cursos de licenciatura em
Historia, que precisaram ser readequados a partir das mudancas na LDB de 96 e na
Constitui¢ao Federal de 1988.

Como ¢ comum nessas adequacdes curriculares, muito do que foi proposto demorou
para ser colocado em pratica, sendo os estudos discriminados as vezes figurando de forma
superficial em livros didaticos e em contextos de sala de aula, buscando tdo somente o
cumprimento da Lei, além de ndo ser abordado com a interdisciplinaridade, uma vez que a lei
prevé em seu inciso 2° que: “Os contetudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos

povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em

0 SILVA, Marcos Antonio da. FONSECA, Selva Guimardes. Ensino de Historia hoje: errancias, conquistas e
perdas. Revista Brasileira de Histéria. v. 31 , n° 60, 2010, p. 14.
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especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e historia brasileiras.” (Brasil,
2008)*". Desta maneira indica-se a responsabilidade de todo o curriculo para com os temas,
ainda que ressalte o trabalho de disciplinas especificas, como a Historia.

Como previsto na LDB de 1996, em seu artigo 26,

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos®.

Antecedendo a ideia de um curriculo nacional, no entanto, sem deixar de enfatizar a
necessidade de complementagdo, abordando contetidos de carater regional; como figura nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séries iniciais e séries finais, por exemplo. Apesar
de ser antevista em 96, a BNCC s6 vai ter sua primeira versao em 2015, notadamente, aquela
versao sofreu diversas alteragdes, principalmente no periodo de maior expansao das ideias
liberalizantes do governo de Michel Temer entre (2016-2018)*. Antes da BNCC, a ideia de
Base Nacional Comum era efetivada através das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos
Parametros Curriculares Nacionais.

Os principais debates acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem
perpassado os contextos de sua criagao e as formas nas quais ela buscou incorporar interesses
liberais e mercadoldgicos, considerando que esta propde em sua esséncia uma maior
integracdo da Educacdo Basica com o ensino profissionalizante, desenvolvendo um estreito
alinhamento com o mundo do trabalho e diminui¢do de carga horaria, principalmente no que
se refere ao espago ocupado pelas Ciéncias Humanas, cuja obrigatoriedade ja ndo se faz tao

presente no curriculo em vigéncia, contribuindo ainda mais com a marginalizacdo da

4 BRASIL. Lei n. 11.645, de 10 de Marco de 2008.Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagado
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 10 mar. 2008.
Disponivel em: <[.11645 (planalto.gov.br)>. Acesso em: 01/07/2024.

42 BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em: <[9394
(planalto.gov.br)>. Acesso em: 15/07/2024.

® Durante o periodo de 2016-2018, o Brasil passou por um processo de mudanga politica devido ao
impeachment da presidenta eleita Dilma Rousseff. Essa mudanga expressou uma quebra no direcionamento
politico do governo, considerando que a presidenta fazia parte de um partido pertencente ao direcionamento de
esquerda e seu vice, de um partido mais proximo ao centro. Em seu governo, Temer, encabegou diversas
mudangas politico-sociais em prol dos interesses mercadologicos, entre elas a reforma da previdéncia e a PEC
241, popularmente conhecida como PEC do teto de gastos, evidenciando assim seu carater neoliberalista.
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disciplina Historia no Ensino Médio. Ao problematizar a maneira pela qual a BNCC foi
desenvolvida, Bittencourt (2018), destaca que:

A constru¢do de “uma base nacional comum curricular”’(BNCC), prevista
pela LDB de 1996, em processo de finalizagdo, tem se realizado de forma
inédita com prioridade a interlocutores internacionais e, internamente com
uma exclusdo quase que total das universidades, delegou sua elaboracao a
gestores empresariais cujos principios se fundamentam nas premissas do
Banco Mundial. Sob essa politica, os curriculos brasileiros ficam submetidos
a uma avaliag@o externa, que passa a determinar conteudos e métodos sob o
modelo internacional*.

A partir do questionamento feito pela autora, compreendemos que a BNCC, além de
ser criada e desenvolvida em um contexto politico delicado, sofreu suas principais
modificagdes a partir de um ponto de vista educacional que nao correspondia as realidades
brasileiras, isso dado principalmente ao afastamento das universidades e do corpo docente em
geral em sua construcao.

Nesse aspecto, a partir das mudancas de carga horaria das disciplinas do eixo de
formagdo geral basica, a BNCC propds a construgao de itinerarios formativos, que em teoria
poderiam ser institucionalizado utilizando-se das diversas areas do conhecimento, (incluindo
as disciplinas especificas que ndo possuem horas garantidas), apesar das dentincias e da
publicizagdo critica acerca dos itinerarios criados, que de certa maneira esvaziaram a ciéncia
historica do Ensino Médio.

Ao refletir acerca das possiveis consequéncias que esse modelo de ensino

instrumentaliza, Bittencourt (2018) destaca que,

Uma primeira consequéncia desse modelo imposto externamente reside na perda do
poder dos professores na organizagdo das aulas assim como seu poder de criagdo, de
adaptagdes metodoldgicas e mesmo de opcdes de materiais didaticos diante de uma
realidade educacional caracterizada por uma enorme diferenciagdo cultural e
socioecondmica nas salas de cursos noturnos, de Educacdo de Jovens e Adultos®.

A autora, no excerto em tela, destaca a perda de autonomia docente, além de pontuar
as perdas em saberes docentes historicamente construidos, evidenciando que os
direcionamentos desenvolvidos na BNCC compreendem uma homogeneizacao do ensino de

forma a interferir diretamente nas peculiaridades encontradas nas salas de aula brasileiras

4 BITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Histéria. Estudos Avancados, Sdo Paulo,
Brasil, v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018, p. 143.
SBITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos Avanc¢ados, Sio Paulo,
Brasil, v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018, p. 143.
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devido a suas diferencas.

Considerando as intimeras criticas a Base, principalmente ao que contempla o Ensino
Meédio, tendo em vista que a BNCC do Ensino Fundamental foi aceita e implementada
passando, inclusive, por um processo de revisdao, o qual foi fruto da pressdao popular e dos
Sindicatos e Associagdes de Professores, que no entanto, ndo tem demonstrado avangos
significativos no sentido de restabelecer a especificidade das disciplinas e de garantir carga
horaria compativel a formacao geral dos estudantes, ainda que tenha sido restituida a posi¢ao
de obrigatoriedade de algumas disciplinas, dentre elas a Historia. No entanto, a Base colocou
em evidéncia as Institui¢des de Ensino Superior (IES), pressionando-as a criar novos cursos
de graduacdo que atendessem as grandes areas do conhecimento que viriam a ser trabalhadas
nas salas de aula da Educagdo Basica.

Desta maneira, o ensino de Historia na Educagao Basica tem passado por momentos
de incertezas curriculares, ¢ a pesquisa em Ensino de Historia encontra-se em debates no que
tange a identidade e pertencimento de campo, uma vez que durante o periodo até entdo
debatido, este campo estava sendo enquadrado apenas na area da Educacdo. Ao refletir sobre
essa identidade do campo, Monteiro (2011) aponta a pesquisa em Ensino como um lugar de
fronteira, destacando que:

A fronteira ¢ lugar onde s@o demarcadas diferencas, mas onde também ¢ possivel
produzir aproximacgdes, didlogos, ou distanciamento entre culturas que entram em
contato. Em outras palavras, um lugar de negociacdo da distancia entre os homens
através da linguagem — distincia essa que pode ser reduzida, aumentada ou mantida
consoante o caso (Meyer, 1998): seja este o ensino ou a sua pesquisa. No caso em
tela, a distancia entre os autores com quem dialogdvamos no ambito desta pesquisa,
oriundos de diferentes areas de conhecimento. Abordar o ensino de Historia como
um lugar de fronteira implicou considerar, inicialmente, a relagdo entre educagéo e
historia*.

A partir do excerto, a autora apontou que o Ensino de Historia enquanto lugar de
fronteira, ndo corresponde a ideia de somar as habilidades, os métodos e as teorias de ambos
0s campos, mas, que para além da soma de areas, o Ensino enquanto campo seria um lugar de
diferenca e especificidades. Assim, utilizaria do campo da Histéria principalmente sua
historiografia e conceitos, operando na distingdo de principios de cunho epistemologico.

Ao refletir acerca do espago ocupado pelo Ensino de Historia nos ultimos anos,

especificamente a partir da ideia de sua identidade fronteiriga, Caimi e Mistura (2019, p. 192),

apontam para as particularidades da historia ensinada, tratando principalmente da frente de

*MONTEIRO, Ana Maria. PENNA, Fernando de Aratjo. Ensino de Historia: saberes em lugar de fronteira.
Revista Educacido & Realidade, Porto Alegre, V. 36, 2011, p.194.
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investigacdo em que se trabalha com “as questdes da aprendizagem histérica - e ndo da
aprendizagem “da Historia”; destacando que:
A especificidade do ensino de Historia € justamente essa mobilidade entre um saber
de referéncia que, diferente de outros saberes disciplinares, ndo mais possui
estabilidade paradigmatica - ¢é, sim, um espago dindmico de interpretagdo,

formulag@o e explicagdes provisdrias - € 0s espacos institucionais que exigem e
normatizam uma estabiliza¢do, como o curriculo, por exemplo®’.

No excerto acima, as autoras demonstram a especificidade do ensino, atribuindo a sua
identidade fronteiri¢a a caracteristica que possibilita a dinamicidade do campo. Neste sentido,
observamos uma maior visibilidade do campo de pesquisa entre as décadas de 80 e 90,
quando muitos temas foram atribuidos ao Ensino de Historia, principalmente a partir da
preocupacdo com o curriculo educacional. No entanto, ao pensar sobre tais temas Gabriel
(2019), afirma:

A defesa de um campo de pesquisa em ensino de Historia como campo de produgéo
de conhecimento ndo se apoia em discursos politicos ou académicos que operam

com visdes reducionistas e essencialistas de temas como “didatica”, “curriculo”,
“formagdo de professores”, classicos do campo educacional®.

Neste sentido, observou-se o desenvolvimento acerca de novos temas do Ensino de
Historia e a constru¢do de uma historiografia do Ensino de Historia, principalmente com
trabalhos publicados em periddicos e em Anais de Eventos como o “Simp6sio Nacional de
Historia” da ANPUH e o “Perspectivas do Ensino de Historia” da ABEH, assim como o
“Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria, os quais constituiram um
importante corpo para a publicizagdo das pesquisas em Ensino e que t€ém apresentado
crescimento e multiplicidade de temas como demonstra Gongalves (2017)* ao problematizar
a variedade de temas de pesquisa em periddicos entre os anos de 1970-2016.

Considerando a perspectiva de expansao da area do Ensino de Historia no século XXI,
as autoras destacam como uma das principais razoes deste “crescimento expresso” a criacao
do “Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a criacdo dos

Mestrados profissionais” na 4area da Histéria estes devem-se as “politicas publicas de

4T CAIML, F. E; MISTURA, L. Investigar em Ensino de Historia: entre fronteiras e limites epistemolégicos. In:
MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2019, p. 194.
8 GABRIEL, Carmen Teresa. Pesquisa em Ensino de Historia: desafios contemporaneos de um campo de
investigagdo. In: MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2019, p. 154.
% GONCALVES, N. G. Produ¢ido em ensino de Histéria em periddicos académicos brasileiros (1970 - 2016).
MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Historia. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2019.
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formag¢do docente, como o Programa em Ensino de Historia, notadamente aqueles vinculados
ao ProfHistoria” (CAIMI; MISTURA, 2019, p. 192°°), demonstrando que tais politicas
curriculares contribuiram com o afastamento da area de educagdo e criaram uma ligeira
aproximacao com a Historia.

Analisando tais mudangas a partir dos grupos de pesquisa do CNPq cujos indicadores
demonstram “Ensino de Historia” enquanto palavra-chave, Coelho e Bichara (2019),
apontaram um crescimento exponencial dos grupos entre 2000 e 2006, no entanto, destacam
que cerca de 62,63% dos grupos estdo ligeiramente incluidos na area da Educagdo.
Concluindo que:

As analises sobre o lugar ocupado pela tematica Ensino de Historia nos cursos de
formac¢do de historiadores - mesmo nas licenciaturas - nos levaram a considerar o
seguinte: o espaco secundario que a tematica ocupa nos processos de formagao de

historiadores se reflete na forma como as questdes do campo sdo incorporadas pela
4 51
area>'.

E interessante ressaltar que essa tematica é ausente em algumas regides do Brasil, a
titulo de exemplo, tem-se Alagoas, que nas pesquisas dos autores aparece contando com
apenas um grupo de pesquisa em Ensino de Historia até 2017. Ao refletir acerca dos cursos de
pos - graduagdo stricto sensu, os autores apontam a baixa producdo nesta area de pesquisa,
considerando que a tematica é tratada como especifica em Mestrados profissionais, mas em
mestrados académicos existem poucas linhas de pesquisa na area. Apontando também que:

a area de Historia mantém uma postura em relagdo as questdes do Ensino de
Historia: ele ndo é considerado como campo prioritario de sua atuagdo, mas
como a expressdo de sua inser¢@o social, a qual, nos processos de avaliagdo
dos programas corresponde a 10% do peso total da nota™

Noutro aspecto, Miranda (2019), aponta outros avangos na area de Historia desses
grupos, principalmente em anos mais recentes, de forma a estabilizar os grupos em Educagao,
e crescer os grupos em Historia, como demonstra o comparativo de crescimento entre 0s anos

de 2005 e 2017 dos grupos de pesquisas que possuiam como descritor exato Ensino de

% CAIML, F. E; MISTURA, L. Investigar em Ensino de Historia: entre fronteiras € limites epistemoldgicos. In:
MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2019, p. 192.
> COELHO, Mauro Cezar. BICHARA, Taissa. Ensino de Historia: uma incursdo pelo campo.In: MONTEIRO,
A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2019,
p- 78.
*2COELHO, Mauro Cezar. BICHARA, Taissa. Ensino de Historia: uma incursdo pelo campo.In: MONTEIRO,
A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2019,
p. 80.
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Histodria, assim apontando o exponencial crescimento dos grupos na area de Historia, e a leve
diminuicdo de grupos de pesquisa com esse descritor na area de Educacdo, assim como
demonstra em outro grafico que os grupos de pesquisa que trabalham com essa area em
Historia sdo em maioria recentes.’. Nesta esteira, a autora demonstra o avango do campo nos
grupos de pesquisa pertencentes aos cursos de Historia, enfatizando tal crescimento
principalmente em grupos mais recentes, o que indica que a expansdo do campo se deu
principalmente a partir dos anos finais da primeira década do século XXI. Assim, pode-se
compreender os caminhos do ensino formal de Historia no Brasil e as veredas da pesquisa em
Ensino de Historia, buscando compreender as adversidades e pontos de revisdo que ambos
sofreram, notadamente como as dimensdes politicas, sociais e econdmicas que permearam

ambos até o presente.

1.2 - O Ensino de Historia em Alagoas: algumas perspectivas.

O Ensino de Historia segue em Alagoas um caminho semelhante ao tragado em outros
estados do Brasil, contudo, guiado por algumas particularidades de formacao politica e social,
as dinamicas relacionais entre eles se diversificam do que fora apresentado anteriormente,
principalmente ao considerarmos o forte impacto que as praticas oligarquicas tiveram na
construcao educacional no Estado e em como estas influenciaram a constru¢ao universitaria,
com a formagdo e atuacdo do profissional de Histéria no Estado. Nesta esteira, buscou-se
compreender os caminhos do ensino de Historia e sua pesquisa em Alagoas e suas relagoes
com a formagao de professores para esta disciplina.

A Educagdo formal em Alagoas se construiu inicialmente a partir de ginasios e liceus,
os quais nas primeiras décadas do século XX eram compostos de religiosos que se dedicavam
a formagdao moral da juventude. Aqueles espagos desde a sua constituicdo se direcionavam
principalmente a elite alagoana, transformando-se também em espacos ocupados pela classe
média, em décadas mais atuais, ainda que ndo fosse de forma ampla. Em Macei6 apos a
instituicao da diocese de Alagoas em 1900, se iniciou o processo de educacdo formal da elite
alagoana, processo que inicialmente contava com baixos numeros de matriculas e de

estudantes frequentes, considerando que desde os anos finais do século XIX, a instrugao

“MIRANDA, S. R. A pesquisa em Ensino de Histéria no Brasil: poténcia e vicissitudes de uma comunidade
disciplinar. In: MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio
de Janeiro: Mauad X, 2019, p. 98.
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publica mantinha poucas escolas e poucos estudantes, como destaca Bastos (1939, p.14%%):
“Com as devidas reservas de minha parte a populagdo escolar da provincia era calculada em
78.672. Désses se achavam matriculados 9.473”. Tal estatistica, segundo o autor apresentava
crescimentos significativos apos o governo de Costa Régo em 1926, quando se tem a criagao
de grupos escolares no interior do Estado, ainda que em poucas unidades:
Assim, ¢ que em dezembro de 1926 ja existiam no estado 371 escolas primarias,
sendo 241 oficiais e 30 particulares. O ensino nessa época foi ministrado por 428
professores, 26 homens ¢ 402 mulheres nas escolas particulares. Nessas escolas

atingiu a 29.248 o numero de criangas matriculadas. Foram construidos alguns
grupos escolares no interior do Estado®.

O autor traz algumas caracteristicas da educagdo no Estado, enfatizando em numeros a
participacdo em maioria de mulheres professoras € o aumento consideravel no nimero de
matriculados, se considerarmos os numeros apresentados no final do século XIX. Ainda
pensando o contexto educacional das primeiras décadas da Republica, destaca-se que o acesso
a escolarizagdo era muito precario, principalmente nas escolas do interior, ainda que
demonstre-se maior quantidade de escolas no periodo, o mesmo autor enfatiza as condigdes
de trabalho os quais elas se encontravam, sendo em diversos momentos consideradas
precarias, mesmo apos as reformas educacionais do governo Vargas. Nota-se que apesar das
reformas educacionais nas primeiras décadas da Republica, ainda eram poucos 0os municipios
alagoanos que contavam com os grupos escolares, como descreve Bastos (1939) ao trabalhar
a reforma educacional na instru¢do publica em Alagoas.

Vercosa (2018, p. 144), ao refletir acerca da construcao inicial da educacdo formal em
Alagoas, destaca que “o Liceu de Artes e Oficios, dirigido as criangas pobres, que em 1900
havia sido reorganizado pelo governo estadual, tornara-se apenas reduto de amigos do

governo que desejavam ser contribuintes do montepio dos servidores™”

. Assim, percebemos
que desde o principio da iniciativa educacional, essa andava de maos dadas com a politica.
Vale ressaltar que a postura alagoana de gestdo patrimonialista®’era reinante naquele periodo.

Todavia, ao analisar o detalhamento de percursos do ensino em Alagoas, o autor deixa claro o

> BASTOS, Humberto. O desenvolvimento da Instru¢io Publica em Alagoas. Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 1939, p. 14.

5% BASTOS, Humberto. O desenvolvimento da Instrucdo Publica em Alagoas. Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 1939, p. 34.

% VERCOSA, Elcio. A cultura e a educa¢io em Alagoas. EDUFAL, 2018, p. 144.

7 E chamado de patrimonialismo o modelo de administragdo que possuia como caracteristicas no Brasil, altos
niveis de nepotismo, clientelismo, separacdo pouco definida entre o publico e o privado, personalidade aos
cargos que ainda eram comissionados. Cabe ressaltar que esse modelo de administragdo foi importado dos paises
europeus ¢ implementado durante a formagao da colonia.
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quanto aquelas praticas administrativas continuaram apesar das reformas administrativas
iniciadas em 1930, e o quanto essa politica caracterizou a gestdo da educag@o no estado,
apresentando tragos similares nos processos educacionais atuais.

Durante a década de 50, houve no Estado de Alagoas a expansdo da oferta
educacional, principalmente nos niveis primario ¢ secundario, tanto no setor publico quanto
no setor privado, sendo construidas novas escolas tanto em Maceid, quanto em cidades do
Agreste e do Sertdo de Alagoas, aponta Vergosa (2018).

Segundo o autor, essa expansdo se deu principalmente por causa da Campanha
Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEG), que veio para Alagoas apds sua criagdo em
Pernambuco em 1940 e visava de inicio assistir com o estudo secundario localidades pouco
assistidas pelo governo. No entanto, as maos da politica também se apropriaram dessa
iniciativa, que além de redefinir seus objetivos, se redenominou Campanha Nacional de
Educandarios da Comunidade (CNEC), fazendo desses locais “empreendimentos utilizados
por seus responsaveis como meios de auferir prestigio politico, na maioria das vezes traduzido
em votos € até polpudos rendimentos” (Vergosa, 2018, p. 201)**. Porto (2009), destaca que:

Essa expansdo da rede secundaria de ensino, na década de 1950, criou importantes
entidades educacionais em Alagoas, como ¢ o caso do Colégio Bom Conselho, na
cidade de Arapiraca, ¢ do Colégio Elio Lemos, na cidade de Macei6. Dai, nessa
expansdo da rede secundaria de ensino, que vai ter a participagdo, ainda que timida,
do Estado, na segunda metade da década, com a criagdo do Colégio Humberto
Mendes, em Palmeira dos Indios, por exemplo, a necessidade de profissionais

formados foi se fazendo cada vez mais urgente e € nesse contexto que se faz cadente
a fundagio de uma Faculdade para formar professores secundarios.

3

E nesse cendrio de ampliagdo da escolarizacdo, que se fez necessario a criagdo de
faculdades para a formacao docente para atuar na educacdo secundaria, considerando que a
legislagdo da época previa que a formacdo normal era insuficiente para a atuacdo no ensino
secundario. Dessa forma, foi criada em Alagoas a Faculdade de Filosofia de Alagoas (FAFI),
faculdade de iniciativa privada criada como solugdo para o problema de qualificagdo de mao
de obra para as escolas secundarias em expansdao. A FAFI contava com a graduacdo em
Historia em seu rol de cursos.

Essa faculdade, ao compor seu curriculo, buscou respaldo na Faculdade Nacional de
Filosofia, assim, importando para o Estado a fundamentagdo educacional com vistas na

profissionalizacdo docente (mantendo a pesquisa como uma atividade exclusiva do Instituto

% VERCOSA, Elcio. A cultura e a educaciio em Alagoas. EDUFAL, 2018, p. 201.
¥ PORTO, Ana Luiza Aratjo. O Curso de Histéria na Universidade Federal de Alagoas: dos Primordios a
sua Consolidagdo (1952-1979). Dissertagdo de mestrado. 2009, p. 60.
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Historico e Geografico de Alagoas), e com a formacdo docente no modelo 3+1, como ja
mencionado anteriormente, aplicando em Alagoas a formag¢do de bacharel com
complementacio pedagdgica para atuar na area da docéncia, segundo Porto (2009).

De acordo com a autora, aquele modelo de faculdade tinha como caracteristica o
modelo francés profissionalizante, que pensava o ensino como forma instrumental, mas que
excluia a pesquisa de sua formagdo, e além do modelo, também importava as disciplinas a
serem ensinadas e a divisdo quadripartite® da Historia que € expressa no curriculo do curso
até a atualidade. E valido apontar que apesar dessa caracteristica da Universidade do Brasil
(UB) , outros cursos no Brasil, que vinham da influéncia da Universidade de Sao Paulo
(USP), tinha a pesquisa como norte de formacao, apesar de ter algumas semelhangas com a
UB, a USP trouxe para o Brasil pesquisadores, principalmente da escola dos annales, que
contribuiram com a constituicdo do seu curso, assim como com a formagdo de seus
professores-pesquisadores.

Além de apontar as matrizes educacionais da FAFI, ao refletir sobre pesquisa, Porto
(2009) destaca outras relagdes, principalmente regionais, que colaboraram com o nio
desenvolvimento da pesquisa em geral no ambito da faculdade, sendo o principal deles o
carater docente, que mantinha estreitas relagdes com o Instituto Historico e Geografico de
Alagoas (IHGAL), indicando que a pesquisa historica fosse feita apenas no instituto e ndo na
universidade, reforcando o carater de professores reprodutores de informagdes formados pela
FAFI, situacdo que apos a federalizagdo se repete no interior da UFAL. De acordo com Porto

(2010),

Vale sublinhar que, pela matriz curricular adotada, o que contava, de fato, na
formagdo de um professor ndo era o didlogo entre os saberes pedagdgicos e os
saberes de conteudo, mas sim o conteudo a ser ensinado na escola como eixo
norteador do ensino. Pensar a didatica ndo era questionar a relagdo conteudo/forma,
ou seja, questionar o estatuto do saber cientifico e refletir sobre a producdo do
conhecimento histérico, mas apenas criar novas maneiras de reproduzir um velho
saber sobre o qual ndo faziam sentido questionamento, critica, reformulagio®’.

0 A divisdo quadripartite, como explica Jacques Le Goff (2018) em seu texto “A Historia deve ser dividida em
pedacos?”, ¢ a forma didatica europeia utilizada para trabalhar com grandes periodos historicos, os dividindo em
Histéria Antiga, Histéria Medieval, Historia Moderna, e Histéria contemporanea, partindo de movimentos
historicos considerados marcos na narrativa europeia como ponto de inicio e fim, dos periodos citados. Para o
autor “o recorte do tempo em periodos ¢ necessario a historia,quer seja ela considerada no sentido geral de
estudo da evolucdo das sociedades ou no sentido particular de saber ¢ de ensino”(LE GOFF, Jacques. A Histéria
deve ser dividida em pedacgos?. Sdo Paulo: Unesp, 2018, p. 12), todavia, apesar de reafirmar a importancia da
periodizagdo, o autor nos indica que a mesma néo € neutra.
8 PORTO, Ana Luiza Aratijo. O Curso de Historia na Universidade Federal de Alagoas: dos Primérdios & sua
Consolidagdo (1952-1979). Revista Critica Historica. Ano I, n° 1, dez/2010, p. 74-75.
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A partir do excerto, inferimos que até no que se refere ao ensino de Historia, o curso
de formagdo de professores inicialmente prezava mais pela forma do que pelo conteudo,
habito que seguiu curricularmente durante o restante do século XX. Ainda segundo a autora,

ao pensar as particularidades da pesquisa historica, destaca-se:

Em se tratando da pesquisa histdrica, ela acontecia restrita ao Instituto Historico e,
de um modo bem particular, ndo se instituindo como atividade da Faculdade ou do
curso. Assim, quando feita, mesmo que fora da FAFI, a pesquisa passava longe da
acao docente e isso pode ser comprovado pela leitura dos diversos relatorios anuais
que a faculdade estava obrigada a fazer, prestando contas de seu funcionamento ao
MEC®*.

As reflexdes da autora evidenciam os caminhos que a pesquisa em Historia, na FAFI e
posteriormente na UFAL, trilharam nos seus primeiros 20 anos e quais dos seus aspectos
continuam se fazendo presente no final do século XX e no limiar do século atual.

Ao refletir sobre o comportamento da sociedade alagoana, Porto (2009) a luz de
Tenério (2007), aponta que “a sociedade alagoana se movia no sentido de exigir outros
servicos e isso vai se traduzir, evidentemente, em mudangas na relagao estabelecida também
com o setor educacional”(Porto, 2009, p. 58)%. Tais mudancas na sociedade ocorrem devido a
incorporagdo da ideia desenvolvimentista e de busca da industrializagdo que para Tendrio
(2007, p. 28)*, “Ao longo desse periodo, 50-55/60, ¢ visivel o aceleramento das modificagdes
que surgem no cendrio alagoano, na sua economia, na politica, na cultura, nas relagdes
sociais, na urbanizagao, nas estradas, nas comunicagdes, na educagao [...]”. Para o autor, essas
modificagdes iriam desenvolver um estado mais democratico e industrializado, o que acabou
por ndo acontecer, principalmente devido as forcas oligarquicas ainda tao presentes na politica
do Estado.

Com a chegada dos Anos de 1960, ocorreu também a tomada de poder pelos militares,
o que modificou o cenario educacional, principalmente no ensino de Historia, que voltou-se
essencialmente a um modelo de ensino patriotico. No Estado de Alagoas,o principal legado da
ditadura se tornou a constru¢do de novas escolas no territdrio alagoano, apesar do ensino
ainda ndo ser considerado universal.

Seguido da constru¢do de novas escolas em Alagoas, no Periodo Ditatorial, uma das

82 PORTO, Ana Luiza Aratijo. O Curso de Historia na Universidade Federal de Alagoas: dos Primérdios a sua
Consolidagdo (1952-1979). Revista Critica Historica. Ano I, n° 1, dez/2010, p. 75.
6 PORTO, Ana Luiza Aratijo. O Curso de Histéria na Universidade Federal de Alagoas: dos Primoérdios a
sua Consolidagdo (1952-1979). Disserta¢do de mestrado. 2009, p. 58.
# TENORIO. Douglas Apratto. A tragédia do populismo. 2° ed. Maceio: EDUFAL, 2007, p. 28.
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questdes marcantes naquele momento foi a criacdo da UFAL, que gerou um intenso debate,
principalmente entre os catedraticos, uma vez que a federalizacdo do Ensino Superior era
considerada ameacadora aos modelos de trabalho das entdo escolas de nivel Superior. Entre as
escolas de ensino superior incorporadas a Universidade Federal de Alagoas através do projeto
de federalizacdo estava a FAFL. Com esse projeto, os professores, até entdo catedraticos,
seriam obrigados a prestar concursos publicos para continuar na “cadeira”, situagdo que nao
ocorreu, devido aos “ajeitadinhos” propostos durante a discussdo do projeto, mantendo o
corpo docente das escolas que seriam incorporadas. A criagcdo da UFAL, aos poucos
modificou as relagdes educacionais € também sociais no Estado, principalmente por a partir
de entdo graduar os novos bachareis do estado, que com esse titulo gozavam de prestigio
social.

Ainda durante o periodo ditatorial, no Agreste alagoano, ocorreu uma movimentacao
no sentido de estabelecer a presenga do Ensino Superior, nesse sentido, foi criada a Fundagao
Educacional do Agreste Alagoano (FUNEC)®, que em 1971, associa os cursos de Letras,
Estudos Sociais e Ciéncias, assim formando a Faculdade de Formacdo de Professores de
Arapiraca, sendo constituida naquele momento apenas por licenciaturas curtas, as quais foram
as sementes do que viriam a ser os cursos de Historia e Geografia sediados no Agreste, como
aponta o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2005)% da Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL).

No periodo p6s Redemocratizagdo, esses cursos sentiram as modificagdes dispostas
através das legislagdes implementadas, afetando diretamente as nomenclaturas e formas dos
cursos de Historia, que foram novamente separados da Geografia e se tornaram licenciaturas
plenas, isto devido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, que previa implantagao

dessa mudanga nos cursos superiores de todo o pais, como demonstra o Art 62°7,

A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em

% A FUNEC foi o embrifio do que hoje é denominada Universidade Estadual de Alagoas, esta uma importante
aliada no desenvolvimento de pesquisas em Ensino de Historia, mantendo a licenciatura em dois campi situados
no Agreste.

“UNEAL, Plano Institucional de Desenvolvimento. Arapiraca, 2005.

70 excerto apontado a seguir tem a escrita original de 1996, no entanto foi reformulada pela lei 13. 415 de
2017, porém, mantém essencialmente os mesmos principios no que se refere a licenciatura plena.
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nivel médio, na modalidade Normal.®®

No que se refere a Educagdo Basica, no fim dos anos 80, a Universalizagdo do ensino
basico volta a ganhar espaco nas agendas politicas, desta forma, consolidando uma estrutura
estatal de ensino para que esta contemple essa universalizagdo. Todavia, nas primeiras
décadas apoOs essa universalizacdo, a educacdo alagoana sofre diversos revezes,
principalmente fruto das conciliagdes politicas estaduais, e de problemas econdmicos, entre

eles, a crise fiscal. Segundo Silva (2022),

A crise econdmica e financeira que se abateu sobre o Estado de Alagoas apresenta os
seus primeiros sintomas ja no governo Fernando Collor de Mello (PMDB,
1987-1989), aumentando substancialmente durante os governos seguintes, com
Geraldo Bulhdes (PSC, 1990-1995) e Divaldo Suruagy (PMDB, 1995-1997),
atingindo com este ultimo o seu apogeu (LIRA, 2016), culminando com a queda do
governador que foi eleito com quase 80% dos votos logo no primeiro turno®.

Como destaca o excerto, a crise econdmica em Alagoas marcou profundamente o
desenvolvimento politico no estado e aprofundou os déficits nas contas estatais durante mais
de uma década, o que somado ao aprofundamento das politicas liberais gerou politicas que
enfraqueceram a educagdo no estado. Devido a crise, o Estado tomou medidas que
precarizaram a educagdo, entre elas o Plano de Desligamento Voluntirio (PDV) que
“favoreceu a demissdo de cerca de 25 mil dos seus 50 mil servidores, sendo quase 13 mil da
educagdo, o que resultou num caos para esse setor, uma vez que esse montante representava
cerca de 59% do quadro efetivo da Secretaria Estadual de Educagido” (SILVA, 2022, p.23)".
A partir do PDV, como uma maneira de diminuir os impactos dos desligamentos no setor
educacional, foi desenvolvida a pratica de contratacdo temporaria de professores, o que
precarizou a docéncia, como aponta Silva (20237") ao debrugar-se sobre o tema “sequestra a

docéncia, quando retira o direito de ser chamado de professor e o coloca na situagdo real de

% BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em: <L9394

(planalto.gov.br)>. Acesso em: 15/07/2024.
% SILVA, Wellyngton Chaves Monteiro da. Histéria, Politica e Educacdo em Alagoas: caminhos até o escola
10. Curitiba: Editora Bagai, 2022, p. 20.
0 SILVA, Wellyngton Chaves Monteiro da. Histéria, Politica e Educa¢iio em Alagoas: caminhos até o escola
10. Curitiba: Editora Bagai, 2022, p. 23.
"ISILVA, Erica Mali Rosas. Sequestro da docéncia: Precarizagio do trabalho e implicagdes
politico-pedagogicas na atuacdo dos professores monitores, 1996 a 2021. Dissertagdo de Mestrado. Maceio,
2023.
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docente sendo chamado de monitor”(SILVA, 2023, p. 21)".

Considerando o percurso da educacdo nos ultimos anos, ¢ possivel perceber a elevada
expansao das escolas municipais, estaduais e também privadas no ambito do Estado, no caso
das escolas publicas, devido a legislagdo e os planos federais de escolarizacdo para a
populagdo. Nesse aspecto, porém, ¢ possivel constatar os problemas tanto estruturais como de
quadro de pessoal nas escolas do estado. Segundo Silva (2023),

alguns problemas estruturais da pasta da Educacdo no estado de Alagoas para
professores efetivos e monitores ja sdo evidentes e tem se tornado quase “cronicos”
dado ao tempo de sua existéncia sem que os mesmos sejam combatidos no sentido
de extingui-los, pois a cada ano percebe-se por meio das avaliagdes externas baixo

aproveitamento dos estudantes ou rendimento satisfatorio em algumas escolas e/ou
bairros [...]".

Sob a perspectiva das questdes destacadas pela autora, o projeto “O saber e o fazer dos
professores de historia nas escolas de Alagoas: Andlise dos relatérios de estagio
supervisionado IV” em suas trés edig¢des (2020, 2021, 2022), poéde analisar o microcosmo de
18 escolas verificando as condi¢des estruturais de funcionamento e de trabalho docente,
encontrando em sua maioria, escolas com estruturas precarias € com a composi¢ao do quadro

docente em maioria formados por “monitores”’

, 0 que em larga medida compromete a
qualidade educacional, e precariza ainda mais a atuacdo docente face a instabilidade de
trabalho, considerando que parte dos direitos trabalhistas associados a docéncia sdo
“sequestrados” por esta modalidade de trabalho aqui pontuada.

Além das questdes aqui pontuadas, nos ultimos anos, o movimento de carater nacional
“Escola sem partido”, cuja intencionalidade era reduzir a liberdade de catedra dos professores
com a falsa justificativa de diminuir a “doutrinagdo” nas escolas, ganhou muita forca no
estado, principalmente na capital, fazendo com que um lei homénima de cunho estadual fosse

aprovada no estado, ainda que no resto do Brasil o movimento tenha sido reduzido. A lei

posteriormente foi declarada inconstitucional pelo STF”®, mas acabou por demonstrar o

SILVA ,Erica Mali Rosas. Sequestro da docéncia: Precarizagio do trabalho e implicagdes
politico-pedagdgicas na atuacdo dos professores monitores, 1996 a 2021. Dissertacdo de Mestrado. Maceio,
2023, p.21.

3 SILVA, FErica Mali Rosas. Sequestro da docéncia: Precarizagio do trabalho e implicagdes
politico-pedagogicas na atuacdo dos professores monitores, 1996 a 2021. Dissertacdo de Mestrado. Maceio,
2023, p.21.

™ Nomenclatura dada aos professores contratados no estado de Alagoas durante os primeiros anos de selegao,
que no entanto permanecem frequentes como referéncia aos mesmos, ainda que na atualidade legalmente séo
denominados de professores contratados.

7S Para mais informacdes acesse <STF deci lei inspirada no Escola sem Partido ¢ inconstitucional -
21/08/2020 - UOL Noticias>. Acessado em: 30/07/2024.
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carater cerceador e ideoldgico da politica alagoana no que diz respeito a educagao.

Trazendo ainda mais para o presente, seguindo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o estado de Alagoas através de seu Referencial Curricular (RecAL), tem
implementado o modelo de educagao nacional, sem no entanto, modificar as mazelas até aqui
jé& expostas no campo educacional, estrutural e de trabalho.

Considerando o percurso da educacdo em Alagoas, no que se refere ao ensino de
Histoéria, notou-se que este tem sido marcado por seu carater tradicional e por precarizagdes
no campo profissional como aponta a dissertagio de Silva (20237°), ao trabalhar o processo de
precarizacao da educagao no estado, delineando as condigdes politicas que desenvolveram a
criagdo dos contratos temporarios, chamados de “monitores” em Alagoas, uma politica
provisoria que se tornou uma constante durante todo o recorte temporal da pesquisa realizada
pela autora e que englobou o recorte temporal (2000-2020), o que colabora direta e/ou
indiretamente com a deficiéncia nesta area.

Tendo em vista a obra de Ieda Maria de Almeida (2011)"" “Alagoas: Génese,
Identidade e Ensino” ¢é possivel observar as dificuldades encontradas no que se refere ao
ensino de Historia para os anos iniciais, estando marcado principalmente pela falta de preparo
na formagao inicial docente para lidar com a disciplina e pelas questdes de cultura escolar e o
apego aos livros didaticos. Ao pensarmos os anos finais do ensino fundamental e o ensino
médio da Educagdo Basica, ndo ¢ o preparo docente a principal dificuldade, principalmente se
considerarmos a crescente procura de formagdo continuada entre os professores, como
demonstra uma pesquisa recente ao trabalharmos com professores supervisores de estagio
supervisionado nas escolas publicas do estado.

A pesquisa em questdo objetivou trabalhar com os saberes docentes, especificando-se
no saber-fazer, todavia, ao debrucar-se sobre a realidade educacional na qual os estagidrios
estavam constantemente envolvidos, buscou-se compreender o perfil dos professores
supervisores e a realidade na qual o ensino de Historia estava sendo teorizado e
desenvolvendo sua pratica, assim, a partir dessas questdes o estudo analisou 48 professores,
focalizando suas atengdes principalmente na garantia da especificidade da disciplina através
de sua formagdo e também buscando entender a situacdo de desenvolvimento dos saberes

docentes a partir da condicdo de lotacdo dos docentes. No que se refere as questdes de

76 SILVA, Erica Mali Rosas. Sequestro da docéncia: Precarizagio do trabalho e implica¢des
politico-pedagogicas na atuagao dos professores monitores, 1996 a 2021. Dissertagdo de Mestrado. Maceio,
2023.
" ALMEIDA, Teda Maria de. Alagoas: Génese, Identidade e Ensino. 2011.

49



formacao, observe-se o grafico abaixo:

GRAFICO 1: FORMACAO DE PROFESSORES

Formacdo os Professores

Mestres
5,9%
Especialistas
11,8%

Graduados
82,4%

Fonte: Bezerra; Silva (2022)"

Ao observarmos o grafico acima vemos que a maioria dos professores de Historia que
fizeram parte da pesquisa intitulada “O saber e o fazer dos professores de historia nas escolas
de Alagoas: Andlise dos relatorios de estagio supervisionado IV” tinham, enquanto formacao
minima, o curso de graduacdo em Historia, o que garantia ainda que minimamente a
especificidade da disciplina, uma vez que ela era conduzida por profissionais formados na
area. Assim, como também destaca-se que a formacao continuada, no ambito de stricto sensu,
faz parte da minoria dos profissionais que supervisionavam estagios, demonstrando, assim,
que a formacdo continuada nesta modalidade formativa pode ndo ter sido considerada
primordial na cultura escolar do estado de Alagoas.

Nao obstante, a pesquisa em Ensino de Histéoria ¢ um campo ainda em
desenvolvimento, com poucas referéncias que reflitam do ponto de vista historico sobre esse
tema, sendo mais abrangente no campo da Educagdo, principalmente se compararmos a

quantidade de produgdes nas Instituicdes de Ensino Superior do estado de Alagoas. De acordo

BEZERRA, Antonio Alves. SILVA, Sheyla Jayane Tavares. Professores de Histdria e seus saberes: Encontro
com o campo de trabalho a partir do estagio supervisionado IV. IN: BEZERRA, Antonio Alves. MEDEIROS,
Wellington (org.). Combates pelo ensino de Historia. Curitiba, CRV: 2022.
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com Baumgarten (2018, p. 9)”, o estado tem “grande deficiéncia em relagdo a socializagdo de
praticas de ensino e, também de material didatico”. Todavia, na Gltima década do século XXI,
o campo em questdo tem se expandido, ainda que a passos lentos, mas ja ¢ possivel
encontrarmos debates e referéncias diversas acerca do Ensino de Histéria e suas
metodologias, provavelmente fruto das pesquisas de pds graduacdo no pais, e com a
obrigatoriedade dos docentes do curso atuando nos Estdgios Supervisionados Obrigatorios
nos cursos de Historia, como ¢ o caso da UFAL em particular.

Os principais trabalhos a abordar o Ensino de Histéria no campo da Histéria
inserem-se no recorte temporal desta pesquisa, apresentando como tematica em geral a
socializacdo de praticas de sala de aula, situagdo que também ocorre se pensarmos na
produgdo da area da Educacdo. Entretanto, além de praticas, também ¢ comum a analise de
livros didaticos e de materiais paradidaticos, além de reflexos da cultura de pesquisa

estabelecida nos anos 90, que segundo Monteiro (2007),

tétm procurado investigar os contextos de sua elaboragdo e
apropriacdo, focalizando objetivos, caracteristicas e saberes dos
autores e/ou dos grupos mais amplos aos quais se destinavam,
concepgdes de historia e educacdo implicitas nos documentos, e os
diferentes significados atribuidos pelos seus interlocutores, buscando
compreender os motivos das dificuldades para a sua implantacdo e
implementagdo.®

A autora, através dessa reflexdo, expressa o fortalecimento interno da area de pesquisa e a
preocupagdo dos pesquisadores com pesquisas que refletissem acerca do interior do Ensino de
Historia.

Nos ultimos anos, cresceram os numeros de pesquisadores que se dedicam a estudar
essa area no campo do Ensino, principalmente nas instituicdes de formagao docente do estado,
de Alagoas (locus desta pesquisa), especificamente docentes e discentes da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) e Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), sendo as unicas
Instituicdes de Ensino Superior a oferecerem os cursos de graduacdo em Historia na
modalidade presencial no estado. E sendo a UFAL a unica a possuir curso de Mestrado, onde

figura o maior quantitativo de pesquisas com dialogo com a area de Ensino de Historia®'.

 BAUMGARTEN, Lidia. Apresenta¢io. In: BAUMGARTEN, Lidia (org.). Histéria, uma disciplina sob
suspeita: reflexdes, didlogos e praticas. Curitiba, CRV: 2020, p. 9.

8 MONTEIRO, Ana Maria. Professores de Historia: Entre saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X: 2007,
p. 27.

$'Em levantamento proposto para esta pesquisa, encontrou-se cerca de 21 pesquisas que se relacionam com o
Ensino de Historia entre 2000-2020, desenvolvida pelo curso de licenciatura em Historia no campus A. C
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De acordo com Azevedo (2017, p. 27), “A formagdo do professor-pesquisador ¢é
recente no Brasil. Em relagdo a Histéria, podemos registrar discussdes sobre o assunto de
forma sistematizada a partir dos anos de 1990”*?, desta feita, ao falarmos sobre o ensino de
Historia, também ¢ importante lembrar que além do crescimento exponencial da area, ¢ valido
questionar-nos acerca de como se da a formagdo dos professores, para isso, focalizando em
Alagoas, percebemos como muito do que foi pensado para o ensino durante os anos 90 e
inicio dos anos 2000 continuam presentes na atualidade, principalmente ao analisarmos as
poucas producdes que temos.

Ainda que tomem como tematica principal as metodologias e linguagens do Ensino de
Historia, no entanto, algumas pesquisas mais recentes trabalham diretamente com a
aprendizagem historica, enveredando por outras perspectivas para o ensino de Historia. Ao
considerar as possibilidades da pesquisa em Ensino, Guimaraes (2012), destaca:

os contetdos, temas e os problemas de ensino de Histéria - sejam aqueles
selecionados por formuladores das politicas publicas, pesquisadores, autores de
livros e materiais da inddstria editorial, sejam os construidos pelos professores em
sala de aula - expressam opg¢des, revelam tensdes, conflitos, acordos, consensos,
aproximagdes e distanciamentos, enfim relagdes de poder®.

Desta forma, inferimos que multiplas circunstancias perpassaram a pesquisa em
Ensino de Histéria, em ambitos diversos, o que evidencia por vezes os caminhos ainda a
serem trilhados, principalmente na aproximacao do Ensino de Historia da area da Historia.

Considerando as questdes expostas até entdo, destacamos que o Ensino de Historia,
atuacdo e pesquisa, foi perpassado por diversas teias, sendo marcado por mudangas nas
relagdes sociais e politicas, tanto no Brasil, quanto em Alagoas, ¢ desta forma delineou-se
enquanto campo de pesquisa. Concluimos que as relagdes estabelecidas entre o ensino e a
pesquisa foram de suma importancia para a caracterizagao e concepc¢ao do Ensino de Historia
no pais na atualidade, de forma que em diversos periodos o ensino escolar desenhou a
pesquisa e a formagdo de profissionais. Neste aspecto, a se¢do que segue desdobra-se na
problematica das relacOes estabelecidas entre as Diretrizes Curriculares Nacionais € o

desenvolvimento dos Projetos Politico Pedagodgicos de Curso, refletindo o papel

Simoes, e levantou-se cerca de 7 dissertagdes de mestrado concluidas voltadas para essa area e 2 em andamento,
considerando como recorte temporal o periodo de criagdo do programa (2012) até o presente.
8 AZEVEDO, Crislane Barbosa de. Docéncia em Histéria: experiéncias de estagio supervisionado e formagio
do professor-pesquisador. Natal: EDUFRN, 2017, p. 27.
3 GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino em Histéria: Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Sdo
Paulo: Papiros, 2012, p. 61.
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desempenhado por eles na manutencdo e criacdo de espagos de desenvolvimento das

pesquisas em Ensino de Historia.

Capitulo 2 - A PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA NA PRIMEIRA
DECADA DO SECULO XXI NA UFAL

2.1 - Curriculo e a pesquisa em Ensino de Historia: breves reflexdes

Neste capitulo trazemos algumas interfaces de construgdo da pesquisa historica
na area de Ensino de Histéria em Alagoas na primeira década do século XXI -
(2000-2009) recorte deste trabalho, com vistas a elucidar as condigdes e estruturas
curriculares do periodo em questdo, assim como analisar razdes e diferencas quanto as
alteragdes no curriculo do curso de Historia da UFAL.

Neste sentido, utilizaremos as configuracdes da operacdo historiografica
desenvolvida por Michel de Certeau (Circulo de Escrita, Sistema de Referéncia, Licao),
no sentido de analisar os passos executados nas pesquisas em ensino, todavia,
compreendendo que estas ndo possuem a obrigatoriedade de conter todas as
caracteristicas trabalhadas por Certeau, considerando que entendemos o Ensino de
Historia como uma regido de fronteira, conceito trabalhado por Monteiro (2011), ao

indicar que:

De modo geral, as pesquisas que tém como objeto o ensino de historia
e utilizam os referenciais oriundos da historia ou da educagio, deixam
de fora reflexdes tedricas importantes, seja sobre a especificidade da
pratica pedagodgica, seja sobre a especificidade da disciplina ensinada —
a historia. Por isso, defendemos que a pesquisa sobre o ensino de
historia constitui-se em lugar de fronteira no qual se busca articular,
prioritariamente, as contribui¢cdes desses dois campos, essenciais para
se problematizar o objeto em questdo.™

O partir do excerto acima, percebe-se que as pesquisas em Ensino de Histéria
possuem enquanto caracteristica o uso de referenciais tanto do campo da Histodria,

quanto do campo da Educagdo, desta forma, entende-se que as pesquisas a serem

8 MONTEIRO, Ana Maria. PENNA, Fernando de Aratjo. Ensino de Historia: saberes em lugar de fronteira.
Revista Educacido & Realidade, Porto Alegre, V. 36, 2011, p. 192.
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analisadas, por partirem dessa area de pesquisa, podem conter caracteristicas de
produ¢do de ambas as 4reas, promovendo a articulagdo entre elas. Haja vista
compreendermos que enquanto provenientes desse lugar de fronteira as pesquisas
analisadas possuem suas raizes discursivas nos campos da Historia e da Educacdo
apresentando caracteristicas e especificidades afins entre ambas as areas.

A partir da reflexdo anterior, faremos uma abordagem quantitativa e também
qualitativa das pesquisas do recorte (TCC), de forma a compreender as relagdes entre os
resultados alcangados pelas pesquisas analisadas e a instituigdo, por meio das analises
destas e das modificagdes curriculares que permearam a criacdo destas pesquisas, em
esferas maiores e menores por meio de suas Diretrizes Curriculares Nacionais e locais
(curso de Historia da UFAL), de forma a refletir os impactos das DCN’s na construgdo
normativa do curso de Historia - licenciatura da UFAL e no desenvolvimento das
pesquisas em Ensino de Historia.

Ao pensar os locais de producdo das pesquisas que discutiremos,
compreendemos as extensdes do curriculo e seu papel na constru¢do formativa dos
graduandos em Historia do campus A. C. Simdes, assim como os indicadores do curso.

Tratando especificamente da licenciatura em Historia da UFAL, fez-se
necessario refletir o impacto do seu curriculo sobre o tipo de pesquisa a ser desenvolvida
pelos estudantes, considerando que a pesquisa de professores da Educagdo Basica, por
vezes se afasta do padrdo académico, ndo por falta de cientificidade e, sim, por sua
natureza, como destaca Menga Ludke (2012)%, ao analisar a realidade dos
professores-pesquisadores nas escolas regulares, evidenciou que “dentro da otica da
pesquisa do professor ¢ importante ressaltar a especificidade do conhecimento, do saber
e mesmo da teoria emanados da experiéncia docente”. Assim, portanto, indicando a
especificidade daquela forma de pesquisa fora das fronteiras da universidade.

A autora reflete acerca de como aquelas pesquisas podem acabar sofrendo
inumeras pressoes, principalmente de inferiorizagdo diante da pesquisa académica. Esta
questdo, ja foi discutida, principalmente no final dos anos 90, mas continua sendo um
problema, principalmente se considerarmos o numero de pesquisas desenvolvidas no

curso de licenciatura em Historia desta universidade que refletem sobre o Ensino de

% LUDKE, Menga. A complexa relagdo entre professor e pesquisa. In: André, Marli (org.) O papel da pesquisa
na formacio e na pratica dos professores. Campinas: Papirus, 2012.
8 LUDKE, Menga. A complexa relagio entre professor e pesquisa. In: André, Marli (org.) O papel da pesquisa
na formacio e na pratica dos professores. Campinas: Papirus, 2012, p. 42.
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Historia. Desta forma, cabe questionar qual o papel que o curriculo tem na aproximacgao
ou ndo dos professores em formag¢do com a pesquisa, € mais especificamente com a
pesquisa em Ensino de Historia?

Questionando-nos acerca dos caminhos institucionais que delineiam o
comportamento do curso em relagdo ao conjunto de saberes que os graduandos em
Histéria precisam ter, refletimos acerca do papel que o curriculo desempenha nesse
processo, principalmente ao delinear o perfil do egresso em seus documentos
institucionais, assim, podendo de forma mais objetiva compreender a trajetéria deste
curso € seus objetivos, bem como os impactos na formacgdo dos estudantes e no
desenvolvimento de suas pesquisas.

De acordo com Goodson (2012)*’, o curriculo esboga duas faces, enquanto
instrumento escrito ¢ como atividade em sala de aula, sua parte ativa. Ao refletir
principalmente sobre o curriculo escrito, o autor demonstra suas particularidades e
limitagdes, considerando que apesar do escrito constituir uma direcdo legal para a
pratica, ndo necessariamente ele sera posto em execucdo ao pé da letra. Desta maneira,
segundo o autor, recomenda-se estudd-lo enquanto vestigio da pratica e das escolhas
dos personagens dentro de um contexto especifico. Assim, o autor o aproxima da ideia
de invencao da tradicdo, afirmando que:

O curriculo escrito é exemplo perfeito de invengdo de tradigdo. Nao &,
porém, como acontece com toda tradi¢ao, algo pronto de uma vez por

r

todas, ¢, antes algo a ser defendido onde, com o tempo, as
mistificagdes tendem a se construir e reconstruir®®.

O autor explicita uma das caracteristicas do curriculo, que ¢ este lugar de
constru¢do e reconstrugdo em movimento e, apesar de remontar uma tradicdo, pode
incluir em seus repertorios aproximagoes e distanciamentos, dependendo dos seus atores

e do tempo, reforcando ou nao as mistificagdes tradicionais.

Macedo (2006)%, ao refletir sobre os conceitos curriculares e a relagdo
estabelecida entre Ensino e Pesquisa, aponta os lugares ocupados pelo ensino e pela
pesquisa nas universidades brasileiras, situando a presenca marcante do ensino na

graduacao e o delineamento da pesquisa para a pds-graduagdo, ferindo o principio de

% GOODSON, Ivor. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis, Vozes: 2012.

% GOODSON, Ivor. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis, Vozes: 2012. p. 27.

% MACEDO. Elisabeth. Curriculo: Politica, Cultura e Poder. Revista Curriculo sem fronteiras, v. 6, n. 2, 2006.
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indissociabilidade da pesquisa, ensino ¢ extensdo. Ao olhar para essa relagdo, tanto na
pratica quanto no curriculo escrito, o local da pesquisa estd explicitado e circunscrito em
algumas disciplinas ou praticas especificas, como o TCC, Iniciagdo Cientifica e outras
praticas curriculares.

Como aponta a autora, tais indicadores ndo estdo interligados desde o inicio do
curso com as outras disciplinas, evidenciando que primeiro se ensina, para depois se
pesquisar. Autoras como Nova (2015), por exemplo, chamam essa quebra de
“cartesianismo universitario®”, demonstrando aproximagdo com o método cientifico de
Descartes, em que ndo ha espaco para a aplicacdao pratica do tripé Ensino, Pesquisa e
Extensao.

Segundo Nova (2015):

A dicotomia entre teoria e pratica impde e naturaliza uma visdo de
impossibilidade de praticas indissociaveis pois, na graduagdo, o mais

7

importante ¢ ensinar, lugar de consumo do conhecimento pronto e
acabado, baseado na boa exposi¢do reprodutiva por parte do professor
formador.”

Desta maneira, explicita-se que a ndo aproximacdo de pesquisa, ensino e
extensdo gera objetivos formacionais diferentes, o que diretamente se relaciona com a
prescrigdo curricular e com a pratica social do curriculo.

Partindo da ideia de curriculo escrito exposto por Goodson (2012, p. 21), e da
relagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo nas universidades brasileiras trabalhadas por
Macedo (2006, p. 104), assim como a relagdo curriculo e pesquisa trabalhada por Nova
(2015, p. 352), buscou-se compreender as particularidades dos curriculos do curso de
Historia em questao, de forma a entender que, “é como se o curriculo escrito oferecesse
um roteiro para a retorica legitimadora da escolarizacdo, a medida que esta mesma
retorica fosse promovida através de padrdes para a alocagdo de recursos, atribuigdo de
status e classificagdo profissional” (GOODSON, 2012, p. 21°%).

Desta maneira, sendo uma importante ferramenta para a compreensao da

dimensdo simbolica inserida no seu texto oficial, assim como o indicativo de suas

% NOVA, Carla Carolina. O curriculo e a rela¢do entre ensino e pesquisa na formagdo inicial de professores:
Tensdes para a docéncia universitaria. Revista Espaco Curriculo, V. 8, n. 3, 2015. p.352.

* NOVA, Carla Carolina. O curriculo e a relagdo entre ensino e pesquisa na formagao inicial de professores:
Tensdes para a docéncia universitaria. Revista Espaco Curriculo, V. 8, n. 3, 2015. p. 353.

2 GOODSON, Ivor. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis, Vozes: 2012. p. 21.



aspiragdes, intencdes e objetivos, entende-se curriculo escrito como o local de
legitimacdo da pratica pedagogica e de seus direcionamentos identitarios enquanto
espaco de poder, que neste caso destaca o ponto de partida no que se refere a formacao
inicial de professores, assim como, a particularizagdo e diferenciacdo formacional da
licenciatura e do bacharelado.

Para entendermos a organizacdo do Curso de Historia/Licenciatura da UFAL/ A.
C. Simdes, precisamos nos ater inicialmente a construgdo curricular mais ampla, que
inspira e define os curriculos locais, ou seja, se faz necessario se debrugar sobre o
modelo formativo delineado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN's), que
redefiniu as graduagdes, especialmente os cursos de formagdo de professores e
introduziu novos objetivos formacionais, além de repensar a relacdo Ensino, Pesquisa e
Extensdo, um do pilares da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 e as
competéncias e habilidades que os professores precisam ter, neste caso especifico, o
professor de Historia da Educagdo Basica.

Sob a perspectiva do recorte temporal da pesquisa (2000-2020), a primeira
Diretriz elaborada foi a DCNs 1/2002 do Conselho Nacional de Educagao (CNE) em
Conselho Plena (CP) de 18 de fevereiro de 2002, Naquele documento instituiram-se de
forma geral as Diretrizes de formagao para os professores da Educacdo Basica em nivel
Superior, para os cursos de licenciatura e de graduagdo plena em todo o palis,
baseando-se nos pareceres do CNE/CP 9/2001 e CNE/CP 27/2001, este ultimo
correspondia a uma alteragdo na redacao do Parecer 9/2001, tratando especificamente
das acdes do Estagio Curricular, apontando a situagdo de responsabilidade da escola de
formagdo e do carater coletivo desta atividade nas escolas. Além de ressaltar que esta
vivéncia precisava ter um tempo satisfatorio, que permitisse vivenciar as diferentes
dimensdes da atuagdo docente. Nesta esteira, ao refletir acerca do local dos estagios na

formac¢ado do graduando, Pimenta; Lima (2017) apontam que:

no estagio dos cursos de formacgao de professores, compete possibilitar
que os futuros docentes compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das agdes ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua inser¢do profissional®.

% BRASIL. Resolu¢io CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002.

° PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2017, p.

35.
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As autoras, enfatizam desta maneira que o estdgio precisa ser trabalhado de
forma a compreender as complexidades do trabalho docente, ndo apenas como o
momento de criar e desenvolver aulas, mas que abarque também a parte burocratica e
institucional do processo. Partindo dessa perspectiva, ao refletir acerca da relacdo do
estagio com as legislagdes, as autoras apontam a necessidade de articulagdo com o
curriculo especifico através dos componentes de praticas complementares.

No Parecer CNE/CP n° 1 de 2001, os conselheiros além de relatar o carater
filosofico e pedagogico da construgdo das diretrizes, expuseram o perfil de formacao
que se fazia desejavel no periodo, articulando as mazelas educacionais da época ¢ a
projecdo de um futuro proximo, considerando principalmente o crescimento e uso da
tecnologia na educagao.

Partindo da premissa de formar para o futuro, naquele momento se propos
enquanto principio de mudanga para a formacdo de professores a educagdo por
competéncias, o que foi justificado no Parecer como uma forma de ensinar que
possibilitasse ao graduando uma reflexdo contextualizada e critica acerca do que foi
apreendido, além de ser exposto como uma forma de quebrar o paradigma da mera
reprodugao de conteudos, o que através da competéncia investigativa, possibilitaria a
constru¢ao de conhecimento voltado para a sala de aula.

Aquele documento inovou a forma de pensar a docéncia no inicio do século,
demonstrando parte do avango tedrico no sentido de pensar a acdo docente a ser
incorporada até a atualidade. Ainda que no texto, principalmente a relacdo docéncia e
area especifica ficou pouco explicada no decorrer da reflexao proposta pelo documento.
Um dos principais avangos foi a reafirmagdo da docéncia enquanto construtora de
conhecimento, sendo a pratica investigativa, que por vezes foi denominada no texto
enquanto pesquisa, uma das principais competéncias docentes, que permitia ao professor
a reflexdo sobre seu trabalho, a articula¢do e resolu¢do de problemas, a capacidade de
renovagdo docente no sentido de aprimoramento com a ciéncia de referéncia. Segundo

Tardif (2014):

o trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um
espago pratico especifico de produgdo, de transformagdo e de
mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimento e de
saber-fazer especificos ao oficio de professor. Essa perspectiva
equivale a fazer do professor - tal como o professor universitario ou o
pesquisador da educag@o - um sujeito do conhecimento, um ator que
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desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua
propria a¢do”.

Desta forma, o Tardif (2014) afirma que o lugar da docéncia é carregado de
saberes, sendo eles responsaveis parcialmente pelo oficio do professor. Apontando que
para ensinar, o professor dispde de saberes, mas ndo apenas o reproduz, € sim o
transforma a luz dos saberes adquiridos na formacao inicial, mas também em outros
espacgos formativos, dentre eles o cotidiano, mas para que o professor possa desenvolver
a sua profissdo, considerando a esfera de formagdo para além da reproducdo, ¢
necessario a aquisicao de saber tedrico, reflexivo e critico, os quais sdo provenientes da
postura pesquisadora.

Considerando os apontamentos da Diretriz Curricular Nacional n° 1 de 2002,
destaca-se a pratica investigativa, contudo, pouco foi discutido acerca das possibilidades
de pesquisas do professor-pesquisador, da postura pesquisadora, e da importancia da
pesquisa académica desenvolvida pelos professores, ndo apenas para o desenvolvimento
do professor, mas também para o desenvolvimento do ensino.

Analisando as circunstancias e a importancia da pesquisa para os professores da

Educacao Basica, Ludke (2012), explicita que:

ndo tenho duavidas de que € necessario introduzir o futuro professor no
universo da pesquisa, em sua formagao inicial e também na formagao
continuada, garantindo assim a possibilidade de exercicio do
magistério de maneira muito mais critica e autbnoma.”®

Desta maneira, compreendemos que, o que a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2002
concebe enquanto uma habilidade “reflexdo critica”, para o dominio dos professores
pode ser garantido através da pesquisa, que garante a autonomia, a perspectiva de
continuidade e reflexdo constante do trabalho em sala de aula.

Além desse avanco, a Diretriz em questdo ainda traga um perfil para a
licenciatura que rompe com o antigo paradigma do sistema ‘“3+1”, evidenciando a
necessidade de articulacdo entre a area especifica e pedagdgica durante todo o curso,

além de alinhar os contetidos a serem ensinados nas licenciaturas com os Parametros

> TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagio profissional. Petropolis: Vozes, 2014, p. 234.
% LUDKE, Menga, A complexa relagdo entre professor e pesquisa. In: André, Marli (org.) O papel da pesquisa
na formacio e na pratica dos professores. Campinas: Papirus, 2012, p. 51.
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Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (PCNs),
evidenciando no entanto, que o conhecimento do professor necessitava de
aprofundamento e de conhecimento da estrutura de pesquisa das areas, como ficou

evidenciado no excerto a seguir:

Nos cursos de formagdo para as séries finais do ensino fundamental e
ensino médio, a inovagdo exigida para as licenciaturas ¢ a identificagio
de procedimentos de selecdo, organizagdo e tratamento dos conteudos,
de forma diferenciada daquelas utilizadas em cursos de bacharelado;
nas licenciaturas, os conteidos disciplinares especificos da area sdo
eixos articuladores do curriculo, que devem articular grande parte do
saber pedagdgico necessario ao exercicio profissional e estarem
constantemente referidos ao ensino da disciplina para as faixas etérias
e as etapas correspondentes da educagio basica.”’

Como demonstrado no excerto acima, a licenciatura possui competéncias
especificas para a atuacao, tendo na sua selecdo de contetudos e tratamento dos mesmos,
um dos pontos de diferenciagdo do bacharelado, assim como a articulagdo entre os
saberes especificos e os saberes pedagogicos. Em sua introducdo o Parecer CNE/CP

9/2001 ainda aponta que:

A Licenciatura ganhou, como determina a nova legislagdo,
terminalidade e integralidade propria em relagdo ao Bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a definicao de
curriculos proprios da Licenciatura que ndao se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formagdo de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1.%

Através deste trecho justificamos a necessidade de criagdo de um documento que
sirva de referéncia e parametro para a construcdo das licenciaturas no pais, dotado das
especificidades que uma licenciatura precisa ter, ao invés de constar como um projeto
curricular semelhante ao do bacharelado, contando apenas com a inclusao de disciplinas

pedagogicas.

No que se refere a pratica de incentivo a pesquisa académica dos licenciandos,
pouco ¢ comentado na DCN para o Curso de Historia, reiterando a ideia da necessidade

de reflexdo da pratica docente sem delined-la bem enquanto pesquisa, em certos casos

T BRASIL. Parecer CNE/CP 9/2001, p. 47.
8 BRASIL. Parecer CNE/CP 9/2001, p. 06..
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dando énfase a ideia de que a licenciatura ndo faz pesquisa, como indica o excerto

abaixo:

a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho
de professor refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de
busca de compreensdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacdo da
realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de
ensino.Portanto, o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos
de formacido docente é o proprio processo de ensino e de
aprendizagem dos conteiidos escolares na educacio basica. E
importante todavia, para a autonomia dos professores, que eles saibam
como sio produzidos os conhecimentos que ensina, isto é, que
tenham nocdes basicas dos contextos e dos métodos de investigacao
usados pelas diferentes ciéncias, para que nio se tornem meros
repassadores de informagdes.(grifos nossos)®

Ao reproduzir a ideia de que a pesquisa na formagao do professor tem como foco
apenas balizar como o conhecimento ¢ produzido, a diretriz acaba por enraizar a pratica
exposta anteriormente e a quebra da relacdo ensino e pesquisa, principalmente na
profissdo docente, o que pode ter contribuido com a baixa produgdo de pesquisas de
conclusdo de curso na area de Ensino de Historia.

Além das Diretrizes para a formagao de professores, neste mesmo periodo
historico foram promulgadas as Diretrizes para o curso de Historia, assim melhor
delimitando o que se esperava de um professor de Historia. Acerca daquelas diretrizes,
percebemos que no periodo citado ocorreram muitas pesquisas que analisaram e
refletiram sobre as condicoes reais dos cursos, como foi o caso da tese de doutorado da
historiadora Claudia Ricci (2003'"), ao refletir acerca dos espagos e dimensdes de
praticas educativas na formagdo do professor, refletindo especificamente acerca das
Diretrizes e da relagdo delas com alguns cursos de Histéria na regido Sudeste.

Analisando o processo de construgdo das Diretrizes Curriculares para os cursos
de Historia, a autora aponta as exclusdes que o texto do parecer CNE/CES 492/2001 e
da resolug¢do fizeram em comparagdo ao texto original, evidenciando que desde 1998

uma comissao de especialistas em ensino de Historia estavam analisando os projetos de

* BRASIL. Parecer CNE/CP 9/2001, p. 35.
190 RICCI, Claudia Sapag. A formacio do professor e o Ensino de Histéria: Espacos e dimensdes de Praticas
educativas. Tese de Doutorado, USP, 2003.
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curso de Historia, assim como ainda no final dos anos 90, o grupo havia concluido suas
pesquisas e criado o documento chamado de Diretrizes Curriculares de Historia, que
embasou o parecer CNE/CES 492/2001. Entre os trechos excluidos observamos
principalmente a retirada da ideia da pesquisa enquanto ferramenta essencial aos
licenciados em Historia, uma vez que no documento, diferente do que ocorre com a
resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, tem-se a retirada dos trechos do que se

refere especificamente a pesquisa docente, como podemos perceber no trecho a seguir:

Nao se deve pensar em um curso que forme apenas professores, uma
vez que a formacdo do profissional de Histéria se fundamenta no
exercicio da pesquisa, nio podendo a formagdo docente ser
compreendida sem o desenvolvimento de sua capacidade de produzir
conhecimentos.'”!

As diretrizes aprovadas para o Curso de Historia revelam que a pesquisa ndo foi
elencada enquanto pratica investigativa ou como um saber necessario para entender
como o conhecimento era produzido. No texto original da diretriz, a preocupagdo era
que o profissional de Historia, mesmo os professores, precisavam desenvolver a
capacidade de produzir conhecimento, o que enfatizava o olhar mais atual acerca da
profissdo, segundo Fenelon (2008) “se queremos avancgar nesta perspectiva temos de nos
considerar como “produtores” nesta sociedade que queremos democratica € ndo como
simples repetidores e reprodutores e concepgdes ultrapassadas”, compreendendo ainda
que enquanto o conhecimento fosse tido como algo passivo, a formagdo de profissionais
continuaria sendo de reprodutores.

Ricci (2003), assim como outros teoricos que se debrugaram acerca do impacto
das diretrizes curriculares nacionais na formacdo dos professores de Histdria, buscou
analisar a relacdo entre as pesquisas € o curriculo, bem como outros aspectos
relacionados as Diretrizes, dentre estes autores, encontra-se Selva Guimardes Fonseca
(2001) e Eri Cavalcanti (2021), que refletiram sobre os impactos das DCN’s na
construcdo curricular. No caso das analises de Guimaraes, observou-se a ineficiéncia da
proposta, tendo em vista os problemas do periodo, neste caso, a énfase da formagao para

0 ensino e nao para a pesquisa, além das questdes que dizem respeito ao campo de

11 Brasil -MEC. Diretrizes curriculares dos Cursos de Historia, 1999, apud RICCI, Claudia Sapag. A formacio
do professor e o Ensino de Historia: Espacos e dimensdes de Praticas educativas. Tese de Doutorado, USP,
2003, p. 93.
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trabalho do historiador, que naquele momento se circunscrevia ao ato de ensinar. Ao

refletir acerca do texto aprovado em 2001, a autora aponta que:

Forma-se o historiador. Sobre a formagéo do professor o texto silencia.
A produgdo do siléncio é uma operacdo logica [...] Porque ndo dizer
que o curso de Historia forma professores de Historia? Porque ndo
confessar, para nés mesmos, formadores que o campo de trabalho do
historiador é basicamente o ensino?'*

Levantando esse questionamento, a autora explicita principalmente as relagdes
entre a licenciatura e o bacharelado presentes no texto final, assim como a relagdo dos
licenciandos com a pesquisa, evidenciando que no texto da Diretriz a formagao
especifica do professor de Historia foi posta a margem.

Apesar das exclusdes de perspectivas sobre a pesquisa no texto aprovado, o
documento representou alguns ganhos nesse respeito, assim como sobre a formagao do
historiador no pais. Ao apresentar a proposto curricular para os cursos de Historia, o
texto faz um breve levantamento histérico da situacdo atual dos cursos no pais,
evidenciando inclusive, os problemas que tem afetado o Ensino Superior, como o
histérico de baixa titulagdo dos profissionais e as relagdes de trabalho, demonstrando a
expansao da dedicacdo exclusiva, o surgimento do cursos de pds-graduagdo, os
programas de bolsas e o baixo incentivo a pesquisa académica na graduagao.

Ao apontar as conquistas recentes no campo da profissionalizagdo e das
conquistas do Ensino Superior, o texto comega a apontar as mudangas que ainda se
fazem necessarias, primordialmente no campo do curriculo, para contribuir com a
formagdo e profissionalizacdo do historiador. O documento tinha finalidade objetiva,
“substituir o curriculo minimo dos cursos de graduagdo em Historia, que fornecia os
pardmetros basicos a sua organizagdo curricular no contexto da antiga'® Lei de

1'% ao refletir sobre esse curriculo,

Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Naciona
estabelecido em 1971, o documento aponta que “o curriculo minimo passou a ser mais

do que nunca uma camisa de for¢a; e a solucdo ndo seria a simples inclusdo de novas

12 FONSECA, Selva Guimardes. A formacio do professor de historia do Brasil: novas diretrizes, velhos
problemas. 2001, p. 07.
193 O excerto ao mencionar a antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, esta refletindo acerca da Lei 5. 692
de 1971, que alterou a organizagdo do ensino no Brasil.
104 BRASIL. Parecer 492/2001, p. 5.
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»105 Desta maneira,

areas do conhecimento historico e disciplinas afins em sua lista
entendemos que de acordo com a demanda de inclusdo de novas éareas a Historia, e do
descontentamento com a perspectiva de curriculo minimo se fazia necessario repensar o
curriculo e sua forma de atuacdo, nesse caso repensando a maneira de divisdo das
disciplinas do sistema anual para o semestral, e intervir no quadro de disciplinas
obrigatorias, rompendo assim com o padrdo classico do rol de disciplinas.

Através deste documento, vemos que a matriz que direciona os cursos de
bacharelado e de licenciatura seriam bastante semelhantes, tendo sua diferenciacao
apenas através da resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 que prevé a
formag¢do de professores. Contudo, ¢ valido questionar os contrastes expostos na
resolugdo para os cursos de Historia, uma vez que de forma geral pretende desenvolver a
pesquisa de forma ampla e em diversos espacos, mas ao refletir sobre os objetivos
especificos para a licenciatura, vai de encontro ao exposto pela resolugao CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002, ao estender para o campo da licenciatura apenas o acréscimo
dos métodos e técnicas pedagogicas. O que nos faz refletir sobre a seguinte questdo: sera
que esse curriculo pretendia de fato criar uma ruptura com a antiga formula do “3+17?

Nessa proposta, um dos pontos que mais gerou discussao no interior dos cursos
de formacdo de professores foi a expansdo das “Praticas como componente curricular” e
o indicativo de que elas deveriam ser desenvolvidas no interior dos cursos de Historia.
De acordo com a pesquisa de Ricci (2003), as praticas curriculares se transformaram em
objeto de tensdo entre as faculdades de educagio e o curso de Historia'”, uma vez que
anteriormente elas eram responsabilidade das faculdades de educacdo. Fato que gerou
em algumas universidades, como ¢ o caso das universidades e faculdades mineiras
analisadas por Ricci, relagdes de conflito e reparticdo das praticas entre os professores
de Historia do departamento, o que pode ter contribuido positivamente com a absolvigao
identitaria do ensino de Historia pelo campo da Historia.

Considerando a concepcdo de curriculo escrito e suas possibilidades enquanto
evidéncia do direcionamento formacional e do seu papel na construgdo identitaria do
professor, entendemos que as diretrizes nacionais pretendiam reformar o Ensino

Superior de maneira a atrelar a formacdo dos professores com os parametros do Ensino

195 BRASIL. Parecer 492/2001, p. 5.
19 Ao trabalhar com essa tematica, Ricci analisa as entrevistas feitas com professores do departamento de
Histoéria e com uma professora da faculdade de educacao da UFMG.
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Basico, buscando assim, o alinhamento da formacdo com o seu objetivo, o ato de
ensinar.

Apesar de conter contribuigdes positivas acerca do entendimento do trabalhos
dos professores, dos saberes necessarios ao professor do futuro e das atribuigdes que o
trabalho docente tinha no contexto de avanco tecnoldgico antes nunca observado,
destaca-se a ndo superacgdo no texto legal, da separacdo entre a pesquisa realizada pelos
professores e a pesquisa académica, de maneira a enfatizar que o professor precisava
saber apenas 0 minimo sobre pesquisa para nao ser um reprodutor de conteudos, mas
que nao o reconhece enquanto produtor de conhecimentos.

Desta feita, compreendemos nesta pesquisa que as Diretrizes constituem a
espinha dorsal do curriculo a ser assumido pelas universidades e ao menos em nivel
institucional formou a identidade do trabalho desenvolvido nesses cursos, orientando o
percurso académico e circunscrevendo os processos historicos a serem estudados,

refletidos e pesquisados no ambito das graduag¢des em Historia.

2.2 - O curso de Historia Licenciatura da UFAL - Campus A. C Simées: Curriculo

e diretrizes locais

A partir do que compreendemos através das relagdes estabelecidas entre o
curriculo nacional e a dicotomia pesquisa/ensino, partimos para a acep¢ao € a
incorporagdo das DCNs na Universidade Federal de Alagoas e mais especificamente no
curso de licenciatura em Historia. Ao perceber os marcos identitarios em seus textos
institucionais e a aplicacdo das Diretrizes nacionais na reestruturagao do referido curso,
compreendemos que houve impacto na quantificagdo das pesquisas em Ensino de
Historia, principalmente dentro das praticas do componente Estdgio Supervisionado
Obrigatorio.

As pesquisas em Historia, sdo construidas a partir de inimeras relagdes, como
destaca Certeau (2010'"") ao apontar as caracteristicas da operagdo historiografica,
algumas dessas relagdes sdo: a relagdo do futuro historiador com o meio, suas questdes

pessoais, de vivéncia e sua relagdo com a instituicdo. Essas relagdes sdo refor¢adas por

17 CERTEAU, Michel de. A eserita da Historia. Rio de Janeiro: Forene Universitaria, 2010
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Prost (2009),'% ao trabalhar com as questdes do historiador ¢ de como eles elaboram
suas pesquisas, focando principalmente no papel da subjetividade na escolha
historiografica.

A relacdo da instituicdo esta separada da relagdo com o meio por algumas
caracteristicas. Pode-se ponderar que essa relacdo com o meio se faz mais presente a
partir do que Certeau chama de sistema de referéncias, denominado como “‘filosofia’
implicita particular” (Certeau, 2010, p.67'"), que abarca os referenciais tedricos e
metodologicos utilizados, os quais muitas vezes sao espelhos das afinidades encontradas
dentro do curso e das pessoas que o compdem trabalhando, desta forma, a
“subjetividade” do autor.

Partindo dos apontamentos de Certeau (2010), consideramos que relagdo
pesquisa/instituicdo mediada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais sao recebidas e
repassadas para os departamentos através das resolucdes desenvolvidas pela
universidade para serem refletidas e postas de forma prescritiva ao curso através dos
PPC’s. Ao mesmo tempo consideramos que no referido processo ha varias camadas de
subjetividades e interpretacdes do que foi criado nacionalmente, assim como a auséncia
de possibilidades de mudangas nos textos oriundos das resolugdes legitimadas pelo
Conselho Superior da Universidade, assim como as especificidades do proprio curso e
sua historicidade.

Desta maneira, entendemos que a criagdo dos PPCs e sua aplicagdo pratica
evidenciada nas pesquisas, corresponde a um processo complexo, com diversos atores
historico-sociais e que resulta em produtos diferentes do inicialmente proposto. Assim,
partindo do que discutimos anteriormente acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais,
refletimos acerca das mudangas ocorridas nos PPC, considerando as resolugdes do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE), e as idiossincrasias do proprio curso.

Pensando no curso de licenciatura em Historia da UFAL - Campus A. C Simdes,
entendemos que o periodo de estudo anterior ao recorte da pesquisa e a reverberagdo
deste se mostra desfavoravel ao desenvolvimento de pesquisas de maneira geral,
principalmente diante da politica de precarizagdo do trabalho docente, como aponta

Silva (2022'"%) ao refletir acerca do contexto alagoano pré-2000 e a situagdo do trabalho

108 PROST, Antoine. Doze licdes sobre Histéria. Auténtica, 2009.

19 CERTEAU, Michel de. A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forene Universitaria, 2010. p. 67.

119 SILVA, Erica Mali Rosas. Sequestro da docéncia: Precarizagio do trabalho e implicagdes
politico-pedagogicas na atuagao dos professores monitores, 1996 a 2021. Dissertagdo de Mestrado. Maceio,
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docente, assim como a criacdo do professor-monitor no estado de Alagoas, como
também pelas Diretrizes Institucionais da Educagdo Superior que nestes primeiros anos
do recorte estavam sendo redefinidas e em contexto de criagdo de pareceres técnicos
para a formagdo das resolugdes, além das proprias questdes do curso no que concerne a
pratica de pesquisa, as quais ainda buscavam superar o afastamento da produgdo
historiografica em Alagoas com o curso, como destacou Porto (2009, p. 85), ao analisar
as relagdes entre pesquisa e curriculo no referido curso até a sua consolidacdo, situacao
que ¢ vislumbrada no PPC de 1998.

Apesar do periodo de recorte da pesquisa em tela ser necessariamente
2000-2020, compreendemos que as pesquisas produzidas neste periodo sdo produtos de
curriculos anteriores. Tratando-se da relacdo estabelecida entre pesquisa e curriculo para
o momento do recorte, consideramos curricularmente como ponto de partida para a
presente analise, o Projeto Politico Pedagogico (PPC) de 1998, uma vez que os
formandos que apresentaram trabalhos entre 2000-2006 foram produzidos a partir de
seus direcionamentos, assim, este curriculo comega a ser alvo de andlise num periodo
prévio ao do recorte em questao.

O PPC de 1998, parte de um contexto de vivéncia local com enfoque nas
necessidades do curso, além dos parametros anteriores as diretrizes para a formagao
docente e de historiadores. Este PPC foi criado tendo em vista principios norteadores
locais, como as “solicitagdes de setores superiores da administragdo da UFAL”, “As
palestras e discussdes ocorridas em 28 de abril de 1988” e “As palestras das professoras
Elza Nadai (USP) e Marisa Guerra (SEC/MG) no curso: ‘O ensino de Historia e a
Escola de 1° e 2° graus e a reforma curricular™ (PPC, 1998, p. 3''"), particularizando as
questoes da UFAL e traduzindo parte do que era discutido em Ensino de Historia na
época para o presente documento, atribuindo novos locais e atribui¢des aos formandos
deste curso.

O Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de 1998 sofreu alteragdes em 1999''2
através da reformulagdo do PPC, que alterou a carga horaria do curso e o curriculo
minimo de maneira breve, e em 2000 através do oficio 22/2000', solicitou a exclusio

dos pré-requisitos para as disciplinas, o que ndo modificou diretamente o cenario

2023.

"' UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 3.

12 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1999, p. 2-3.

113 UFAL. Oficio n° 22/2000/CCH/CHLA/UFAL. Maceid, 2000.
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curricular, mas pdde modificar o trajeto subjetivo dos graduandos. Transformando-se,
assim, no modelo a partir do qual foram desenvolvidas todas as pesquisas do recorte em
questdo, considerando que as pesquisas analisadas as quais se desenrolam até 2009
foram frutos daquele PPC, podendo apenas as pesquisas a partir de 2010 estabelecerem
relacdes com o PPC de 2006.

Os PPC de 1998'* foi criado a partir da Resolugdo 25/90 de 30 de outubro de
1990, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Alagoas
(CEPE), nesta Resolugdo a UFAL expde seu entendimento sobre Curriculo,
compreendendo-o enquanto ‘“a totalidade de experiéncia de aprendizagem oferecidas

pela Universidade™'

, atribuindo ao curriculo da graduagdo em Historia seu carater
amplo e que extrapola os limites da sala de aula, entendendo as atividades
extracurriculares enquanto componente do curriculo. Além deste entendimento, a
resolucdo em questdo ainda tratava da relacdo entre Pesquisa, Ensino e Extensdo e
definia as formas de expressdo identitaria dos cursos em seus PPC’s através dos marcos
referenciais, conceituais e estruturais. Explicitando como deveria ser estruturado o
curriculo e reafirmando a indissociacao entre a pesquisa, o ensino € a extensao de forma
que os PPCs dos cursos explicitavam como iriam promover a interligagcdo deles.

Ao pensar no tripé, “Ensino, Pesquisa e Extensdo”, a resolugdo apontava que
esses componentes eram “indissociaveis e devem ser assumidos na UFAL com igual
nivel de importancia, integrados entre si e as necessidades de desenvolvimento
social”!’®, Desta maneira buscava-se refletir o desejo de integragdo entre um e outro ¢ a
valorizagao igualitaria balizando o tratamento de cada um dentro dos cursos.

Além de balizar conceitos mais gerais, a Resolu¢do em si tratava
especificamente sobre a forma que os PPC’s precisavam conter € no processo a ser
seguido para a sua produgdo, aprovagao e implementagao, explicitando que o documento
precisava se manter inalterado durante o periodo médio de integralizacdo, o que nos
ajuda a compreender a razdo burocratica que motivou o curso de Histdria a criar o
Oficio n°® 22/2000, o qual desejava modificar diretamente a questdo de pré requisitos
dentro das disciplinas criadas pelo PPC em apreco.

No PPC de 1998, observa-se a aceitagdo das determinacdes expostas na

14 Em sua versdo original, antes das alteragdes promovidas em 1999 € em 2000.
'S UFAL. Resolu¢io n° 25/90. Maceio, 1990, p. 1.
116 UFAL. Resolugio n® 25/90. Maceid, 1990, p.1.
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Resolucao 25/90 da CEPE/UFAL, principalmente na forma de expressar a identidade do
curso. Ao abarcar a necessidade de reestruturagdo do curso o documento demonstrava

que:

a necessidade de reestruturacdo do curso de Historia esta presente pela
apresentagdo de duas outras propostas que ndo chegaram a alcangar os
objetivos  pretendidos.  Ainda  constantemente recebemos
reclamacdes de alunos que no seu conjunto, exigem providéncias,
quanto a qualidade e eficacia do curso'’. (grifo nosso)

Ao apontar o descontentamento dos estudantes para com o curso, o documento
aponta ainda urgéncia no sentido de melhorar as estruturas deste, principalmente por nao
se tratar mais de uma situacdo de afinamento do processo e sim, de mudangas
significativas que pudessem representar qualidade e eficiéncia na formacdao dos
graduandos, o que permite conjecturar acerca de como os estudantes viam o seu
processo formativo e quais pontos acreditavam precisar de melhorias, como ¢ destacado
no PPC 1998.

Esse PPC apesar de se preocupar em definir e destrinchar o que acreditava
conceituar a Historia e fazer um panorama acerca do tema, ndo apresentava em
momento algum a reflexdo acerca da historicidade do proprio curso, ou seja, o que
refletia sobre as veredas que pretendia galgar sem creditar o percurso trabalhado até o
momento de construcao do texto, assim como a sua implementagao.

Além de refletir sobre a natureza da Historia, o PPC de 1998 evidencia a criagao
de solugdes que viessem a cumprir com o determinado pela Universidade, assim como a

integragdo entre pesquisa e ensino. Neste sentido, o documento apontava:

Além das necessidades especificamente educacionais existem, ainda,
exigéncias colocadas pelo proprio desenvolvimento cientifico. E
preciso que os cursos estejam a altura dos novos desafios das ciéncias
e das ciéncias humanas, em particular, para os quais a Universidade
deve propor as solu¢des mais adequadas e nesse sentido uma das
propostas basicas ¢ a integracdo entre a pesquisa e o ensino. Com essa
finalidade foi criado o nuacleo de Pesquisa, Documentagdo e
Informagao Historica no CHLA, especifico para a realizacdo de
pesquisa, inclusive ligados diretamente a preocupagdes académicas.''®

' UFAL. Projeto Politico Pedagdgico. 1998, p. 3
'8 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 3
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O PPC questao, confirma a aceitagdo, mas também faz um movimento no sentido
de promover pesquisas nos espacos da universidade, principalmente num curso que
historicamente nao alimentava a esfera da pesquisa, como pode ser constatado no
capitulo 1 desta dissertagdo, quando ao analisar as circunstancias de criagao e
manuten¢do do curso de Historia nas suas primeiras décadas de existéncia através da
pesquisa de Porto (2009)'"°.

No sentido da constru¢do de identidade, ficou evidente por meio do Iéxico
escolhido para a elaboragdo dessa proposta, a escolha historiografica mantida pelo
Colegiado, uma vez que o texto trabalha com o conceito chave (Luta de classes), que
tendencionava a pensarmos que esta seria uma versdo marxista do curriculo e que
buscava trabalhar a consciéncia critica dos graduandos, alegando a tdo propalada
consciéncia de classe e a percepgao de seu lugar no mundo, destacando-se como um dos
objetivos gerais do curso no sentido do que se espera do licenciado ao final do curso, ao
se reconhecer e “posicionar-se como membro de uma categoria profissional e contribuir
para afirmagdo da consciéncia de classe”'®.

Para além da questdo identitaria do curso, o documento demonstra maior
preocupacdo com a interagao da pesquisa, dispondo de seus aspectos e da adequagdo ao
ensino e a pesquisa as necessidades regionais enquanto objetivos especificos. Todavia,
aquela reflexdo tomava outra dimensdo quando se pensou na licenciatura, reiterando o

que as pesquisas da época apontavam acerca do professor-pesquisador, expor que:

A licenciatura sera marcada pela énfase no trabalho docente e na
pesquisa como base de identidade profissional do educador, de forma a
garantir uma atuacdo que seja capaz de transformar os espagos
pedagobgicos através de sua competéncia técnico-cientifica, e ndo mais
a de um mero repetidor de manuais.'?!

As interpretacdes até aqui colocadas sdo comuns durante o levantamento
conceitual do documento, contudo, ao analisar a matriz curricular do referido PPC suas
colocacdes nao ficavam tdo transparentes, principalmente ao refletir sobre as disciplinas

voltadas para a pesquisa e para o Ensino de Historia.

1 PORTO, Ana Luiza Aratjo. O Curso de Histéria na Universidade Federal de Alagoas: dos Primérdios a
sua Consolidagdo (1952-1979). Dissertagao de mestrado. 2009.

120 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 5

12l UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 7.



Ao analisar o PPC da licenciatura em Historia da UFAL, constatamos a presenga
de apenas duas disciplinas voltadas para a pesquisa, sendo uma delas direcionada
especificamente a construcdo dos trabalhos de finalizagdo do curso e duas disciplinas
voltadas a pratica de ensino de Historia, enquanto ndo havia nenhuma disciplina que
trabalhasse as praticas de pesquisa em Ensino de Histéria e/ou pratica de pesquisa em
educacao.

Além das pesquisas que trabalhassem diretamente no sentido de refletir e
praticar o ensino de Historia, se fez presente também na matriz curricular em curso a
disciplina de “Estrutura e funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau”, a qual buscava
fazer uma ““andlise contextualizada do Sistema de Ensino de 1° e 2° grau, enfocando a
problematica de Estrutura e Funcionamento no a4mbito nacional e estadual”'*. Desta
forma, preocupava-se mais com a questao de gestdao escolar e sua estrutura do que com a
pratica pedagogica ou com a pesquisa.

Quanto aos Estagios Supervisionados enquanto campo de ensino e pesquisa,
percebemos a ndo articulagdo entre o ensino e a pesquisa, pois, em seu ementario o
componente propde trabalhar “principios basicos, componentes e problemas do
planejamento do Ensino de Historia. Sele¢do de estratégias e estagio supervisionado™'
de forma a ndo explicitar qual o entendimento de estagio o curso estava tendo naquele
momento, que de certa maneira ndo demonstrava explicitamente uma relacdo entre
ensino e pesquisa.

A segunda disciplina de carater pedagogico a trabalhar com o ensino era

“Didatica”, que naquele curriculo seria a responsavel por trabalhar,

Fundamentos da didatica: relagdo entre Pedagogia e as Ciéncias da
Educacdo, evolugdo histérica da Didatica e seu papel na formagdo do
educador. Estudo das tendéncias pedagogicas que norteiam a Didatica
e sua relagdo com o processo de organizacdo politico-pedagodgico da
dindmica ensino-aprendizagem. Andlise do Planejamento como
processo e instrumento politico de organizagdo/acdo da pratica
pedagbgica e sua relagdo com a pratica desenvolvida nas escolas
publicas e pelos alunos dos cursos de Licenciaturas, relagdo teoria
pratica a partir da organizagdo/execugdo dos planos de ensino numa
visdo critico-construtivista.'*

122 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 17.
123 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 19.
124 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 17.
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Compondo assim o rol de disciplinas voltadas ao ensino, que buscavam
instrumentalizar a pratica pedagogica dos professores, € assim como “Estrutura e
funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau” seriam responsaveis pela pratica e pela
reflexdo acerca do campo de trabalho e das atribuigdes do professor. Nenhuma das
disciplinas até entdo mencionadas tratavam especificamente da pesquisa em ensino,
situagdo que se repetia na disciplina de “Técnicas de pesquisa Historica”, que em sua

ementa destacava que:

As técnicas de pesquisa em: Historia social e demografica; Historia
econdmica; Historia politica; Historia da Cultura e da Civilizagao. Os
passos da pesquisa historica: o projeto de pesquisa; as primeiras fases
do processo de pesquisa da selegdo tema a elaboracdo do projeto. A

fase de documentacdo ou coleta de dados; critica e elaboragdo dos

dados. Sintese e Redagdo'®.

Desta forma, apesar de expor topicos que também favorecem a pesquisa em
Ensino, ndo explicitam a especificidade dessa area de pesquisa e suas particularidades
enquanto campo. No PPC em questdo as disciplinas em geral e as analisadas ndo
contavam com bibliografia basica em suas ementas, assim como ndo constavam com as
especificagdes para a produgdo e avaliacdao dos trabalhos de conclusao de curso (TCC).

No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico - PPC de 2006, percebe-se as
mudangas propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais propostas em 2002
ganharem lugar, sendo comum neste documento o que foi observado por Ricci (2003'%),
ao destacar que se faz comum a reprodugdo de trechos completos das Diretrizes,
evidenciando certa perda de identidade no formato da constru¢do do documento.

Ao compararmos os PPC’s de 1998 e o de 2006, constatamos uma maior
dificuldade em perceber a identidade do curso presente nos textos. Além das Diretrizes
Nacionais, tanto da formagdo de professores quanto dos cursos de Historia, o PPC de
2006 revela as alteragdes propostas pela Resolugdo n® 25/2005'", aprovada pela CEPE,

que institui o funcionamento do Regime académico semestral nos cursos de graduacao

123 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 1998, p. 17.
126 RICCI, Claudia Sapag. A formacio do professor e o Ensino de Histéria: Espacos e dimensdes de Praticas
educativas. Tese de Doutorado, USP, 2003.
127 UFAL. Resolucéo 25/2005. 2005.
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da UFAL, mudancga que era prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Na Resolugdo 25/2005 da UFAL, além da alteragcdo do regime anual dos cursos
para o regime semestral, a normativa dispde das regras académicas basicas para os
Trabalhos de Conclusdo de Curso e do desenvolvimento das disciplinas ao pontuar
demandas como matriculas, trancamentos, modalidades de ingresso, conferindo aos
colegiados dos cursos a regulamentacdo de seus estagios, conforme a legislagao
especifica do CNE.

O PPC 2006 manifesta diferencas se comparado ao PPC de 1998, principalmente
por criar um caminho para a exposicao da historicidade do Ensino Superior no Brasil e
das reformas sofridas desde os primeiros anos da Republica, no entanto, ndo reflete
acerca do proprio curso, sem reconhecer seu processo identitario e as alteragdes sofridas
até o momento de criacdo do documento.

Ao refletir acerca do perfil do Egresso do curso, no que se refere a Pesquisa, o

projeto de 2006 estabelece enquanto finalidade:

incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive'?®

No presente excerto percebe-se a mudanga de postura no que se refere a presenca
da pesquisa na formacdo de profissionais, incluindo-a enquanto mais do que o
instrumento de reflexdo da realidade do graduando, do ensino ou da Histdria, mas
incorporando-a enquanto necessdria ao desenvolvimento da ciéncia, enfatizando, dessa
forma, a necessidade da pesquisa académica na formag¢ao do licenciado e na construgao
da identidade profissional do graduando.

No levantamento das disciplinas que correspondem a nova matriz curricular
(2006), percebemos o acréscimo de alguns componentes, como € o caso de “Pesquisa
educacional”, que no documento ndo contém ementa, mas que ja indica o tratamento das
particularidades dessa area da pesquisa dentro do curso em questao, o que contribui com
a evidenciac¢do desse tipo de pesquisa como uma possibilidade de trajetoria no interior

do curso de Histéria. Além desta disciplina, houve o acréscimo do componente de

128 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 2006, p. 7.
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Historia da Africa. Na matriz curricular tem-se a reprodugéo das disciplinas de “Estagio
Supervisionado I, II, III, IV”, assim como “Técnicas de pesquisa Historica”, com uma
ementa muito semelhante a de 1998.

No caso do Estagio, o PPC de 2006 traz um tépico explicando o funcionamento
do componente tendo como base as DCNs e seus pareceres, além da Resolugdo 25/2005
do CEPE/UFAL. Pensando nessa questdo, o documento de 2006 aponta a defini¢do da
carga hordria para 400 horas, como propde a Resolucao CNE/CP 5/2002 e a necessidade
de atuagdo paralela entre as atividades teoricas e praticas. De acordo com o Projeto
Politico Pedagogico, nota-se a tentativa de somar “uma reflexdo embasada do que esta
sendo feito, serd possivel observar a experiéncia, destacar suas nuances, interpreta-la
e/ou compreendé-la”'?. Desta forma, evidenciou seu incentivo a pratica investigativa.

Assim como o PPC de 2006, os PPCs de 2012 e sua reestruturacao em 2015
partem das DCNs de 2002, reforcando em seu texto a aquisicdo de competéncias e
habilidades para a formagdo do professor-historiador. O PPC 2012 justifica sua criagao
através do movimento de aproximacdo dos cursos de licenciatura e bacharelado em

Historia, apontando que:

A aproximacdo dos Projetos Politico Pedagogicos possibilitaria aos
discentes de licenciatura uma maior mobilidade de horarios e de
formagdo, pois a modalidade Bacharelado funciona no turno
vespertino, em  doi  horarios  (vespertino/bacharelado e
noturno/licenciatura) mesmo com algumas diferencas da matriz
curricular permite ao discente a transigdo entre os dois espagos'*’.

Desta maneira, apesar das diferencas de diretriz para a licenciatura, o curso teria
construido um ordenamento curricular que permitia ao estudante cursar a disciplina no
horario mais oportuno, de forma a integrar a formagdo em Historia, no entanto, sem
deixar de lado as especificidades da licenciatura. Além da busca pela integragdo
curricular entre as modalidades do curso, no PPC em tela, defende-se a formagdo do
professor-historiador, como uma maneira de solidificar ao curso o desenvolvimento da
pratica de pesquisa em ambas as modalidades, buscando a difusdo de uma pratica
docente mais critica e autdbnoma.

Ao refletir acerca do perfil do Egresso, o PPC 2012, assim como sua

reestruturacdo em 2015, introduzem integralmente o texto do Parecer CNE/CP

122 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 2006, p. 47
130 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 2012, p. 8-9.
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009/2001, acrescentando a necessidade énfase da aproximacgdo ensino-aprendizagem e
ensino-pesquisa, destacando-as como uma das habilidades primordiais ao exercicio da
funcdo professor-pesquisador.

Compreendendo a matriz curricular, ndo se percebe muitas mudancas no rol de
disciplinas no PPC 2012, ainda que haja uma ligeira modifica¢do de postura nas suas
reflexdes sobre o Ensino de Historia e sobre a formagdo do professor-pesquisador,
contando assim, com os componentes de Estigio Supervisionado e com Pesquisa
Educacional. Cabe ressaltar, que neste PPC foi adicionado a matriz de disciplinas o
componente “A lei 10.639 e os Afrodescendentes” que apesar de ndo ter ligagdo direta
com a rela¢do Curriculo e pesquisa aqui trabalhada, demonstra a adequagdo do curso as
mudangas legais e as necessidades sociais.

Referindo-se ao que concerne a producao de TCCs, o PPC em tela reforga a ideia
de producao de monografias individuais e pondera acerca das orientagdes dos trabalhos,
evidenciando a necessidade de titulagdo minima de mestre para ser orientador e a
importancia da aproximagdo entre o perfil de pesquisa do orientador, com o tema de
trabalho do graduando, desta maneira, demonstrando a preocupagdo com a qualidade e
aprofundamento das pesquisas, de forma a dirimir os afastamentos tematicos entre os
personagens.

No PPC de 2015, observa-se a reestruturagdo curricular ap6s a conclusdo de
curso da primeira turma do PPC 2012, tendo em suas modificagdes a inclusdo de
disciplinas, criagdao de grupos de pesquisa, de laboratérios ¢ de aprofundamento de
mudancas no que diz respeito ao Ensino de Histdria. No inicio do documento, aponta-se
a mudanca do quadro docente, sendo considerado um dos fatores responsaveis pelo nova

reflexdo acerca do PCC, o texto destaca;

Ele resulta de um intenso processo de reflex@o entre o corpo docente,
que ganhou nova configuragdo ao longo desses anos de um grupo
oriundo de poucos professores para um quadro completo,
apresentando-se em 2015, com dezenove docentes, dos quais quatorze
sdo portadores de titulos de doutor''.

Desta forma, o excerto acima apresenta o crescimento do corpo docente do curso, mas

também ressalta as causas de modificagdo do PPC. Cabe destacar que entre os

131 UFAL. Projeto Politico Pedagégico. 2015, p. 10.
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acréscimos ao corpo docente destacados, inclui-se a presenga de docentes para as
cadeiras de Ensino de Historia, o que explica parte das modificagdes do texto, como
veremos a seguir.

Enquanto mudanga substancial ao Ensino de Historia, destaca-se a criacdo do
Laboratorio de Ensino de Historia (LEH), que tinha como fungdo ser um espago para a
constru¢cdo de materiais de aprendizagem, de guarda de documentos para o ensino de
integracdo entre o nucleo especifico e o nucleo pedagédgico. Além disso, dentre os
grupos de pesquisa, criou-se o Grupo de Estudos Ensino, Historia e Docéncia (GEEHD),
que era um dos espacos de discussdo da pratica e pesquisa em Ensino, voltado
prioritariamente para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). Esses espacos, sdo expressoes da necessidade de fortalecimento da licenciatura
no interior do curso, e da busca pela integracao do Ensino de Historia ao quadro.

Evidencia-se essa mudanga de posicionamento do curso principalmente ao
analisar o perfil do Egresso, que naquele momento explicitava enquanto identidade do
licenciado em Histdria, ser aquele que “Realiza ainda pesquisas em Ensino de Historia,
coordena e supervisiona equipes de trabalho'**”, posto de forma clara a necessidade da
tomada da pesquisa em Ensino como constitutivo identitario do graduando.

No rol de disciplinas observa-se a manutengdo dos componente de Estagio, como
propde a legislagdo, a continuidade de “Pesquisa Educacional” e a criagdo da disciplina
“Metodologia do Ensino de Historia”, que buscava trabalhar o arcabougo tedrico do
Ensino de Historia, articulando-o com as necessidades do saber docente. Além dessa
disciplina, criou-se enquanto componente optativo “Topicos Especiais em Ensino de
Histéria” que buscaria refletir acerca das praticas pedagdgicas e problematizar o
componente Historia na Educagdo Bdsica através de suas formas curriculares. Apesar
dessas inclusdes ndo terem como ementa especifica a pesquisa em Ensino de Historia,
reforgamos sua importancia na producdo através dos relatos produzidos em seus TCC,
que por vezes destaca um desses componentes como ponto de partida para o
desenvolvimento da pesquisa.

Tendo como ponto de partida as DCNs, notamos as diferencas entre o que foi
posto nacionalmente e o que a UFAL vinha refletindo e pondo em pratica, a0 menos

como instrumento curricular, antes e apds a promulgagdo das diretrizes, dando énfase

132 UFAL. Projeto Politico Pedagogico. 2015, p. 28.
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principalmente a associagdo entre a pesquisa, ensino, extensao ¢ incentivando as
pesquisas nas licenciaturas.

Nos PPCs observamos a adequagdo documental tendo em vista as diretrizes,
tanto no sentido da forma, quanto do conteido, assim como se fizeram presentes as
normativas da Universidade. Desta forma, compreendeu-se que a proposta construida
pela UFAL contribuiu significativamente para a existéncia e desenvolvimento das
pesquisas em Ensino de Histdria, ainda que a época, estas pesquisas sejam ainda timidas,

se comparadas a quantidade total de produgdes do recorte temporal (2000-2020).

2.3 - A operacio historiografica e a pesquisa em Ensino de Historia: Caracteristicas

de producio

Pesquisar através de trabalhos monograficos, dissertacdes e teses abre algumas
possibilidades para a analise ndo apenas a escrita dos textos e sua metodologia, mas

também para estudar o meio onde se desenvolvem tais pesquisas. Para Macedo (2006):

O estudo das teses e dissertagdes, e possivelmente uma analise mais
detida da produgdo tedrica e das propostas curriculares no Brasil,
oferece um bom exemplo tanto de como a dicotomia entre curriculo
como fato e curriculo como pratica estd presente em nossas
formulag¢des, quanto de suas implica¢des politicas. Poderiamos dizer
que, em sua maioria, os trabalhos reconhecem a existéncia da
dimensdo pré-ativa, ainda que, em sua maioria, os trabalhos
reconhegam a existéncia da dimenséo ativa do curriculo.'*

A autora, ao abordar o trabalho com teses e dissertacdes aponta-nos a
possibilidade de entender relacdes mais amplas, como a relagdo pesquisa-curriculo, os
impactos das politicas publicas, além das relacdes com o proprio meio académico.
Entendemos que mesmo que os Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) sejam
trabalhos de entrada no mundo académico, com relagdes e perspectivas em construcao,

estes podem ser percebidos e analisados, podendo encontrar-se de forma explicita

13 MACEDO, Elisabeth. Curriculo: Politica, Cultura e Poder. Revista Curriculo sem fronteiras, v. 6, n. 2,
2006.
p. 102.
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principalmente ao referir-se ao curriculo. Assim, ao trabalharmos com essas produgdes,
entendemos suas limitagcdes, mas também refletimos sobre as possibilidades que este
tipo de analise pode conter, inclusive demonstrando interfaces da dimensao do curriculo
que normalmente ndo conseguimos alcangar, quando se trata do curriculo ativo ou ao

menos vestigios dele.

Nesta andlise partimos da vertente de reflexdo do Ensino de Histdria enquanto
espaco de fronteira, conceito desenvolvido por Monteiro (2011)"**. Desta forma, através
das questdes do campo educacional, busca-se entender as relagdes que essas pesquisas

tecem com o campo da Historia.

A produgdo de referenciais compreendidos no recorte da pesquisa entre
2000-2020, neste caso diante das limitagdes do capitulo circunscrevem-se até 2010,
passou por um método de andlise de contetido, através do qual observamos as unidade
de registro que podem ser formas de categorias de andlise, sendo essas categorias
observadas sob a oOtica da operagdo historiografica, desenvolvidas em “A escrita da
Historia” por Michel de Certeau, através do qual se fez anélise das obras historiograficas

aqui propostas.

As unidades de registro escolhidas através da operacdao historiografica se
dividem em seis: Leis do meio, Sistema de referéncia, Institui¢ao do saber, Circulo de
escrita (Histéria), Circulo de escrita (Educagdo) e Licdo. Essas unidades, nas
observagdes de Certeau (2010) correspondem as caracteristicas da escrita historica, de
forma a destrinchar seu processo de desenvolvimento enquanto pesquisa e escrita, € de

demonstrar as interfaces que permeiam a construgao da historiografia.

No recorte da pesquisa de 2000-2010, o qual objetiva-se analisar neste capitulo
percebemos que houve um baixissima produ¢do se compararmos com a segunda década
do século XXI que demonstra aumento exponencial de pesquisas e consisténcia na sua

manuten¢do. No grafico a seguir, podemos observar a quantidade de pesquisas

13 MONTEIRO, Ana Maria. PENNA, Fernando de Aratijo. Ensino de Historia: saberes em lugar de fronteira.
Revista Educacido & Realidade, Porto Alegre, V. 36, 2011.



aprovadas que se relacionam com a area Ensino de Historia, no formato ano a ano

considerando o recorte temporal total desta dissertagdo (2000-2020) :

Grifico 2: PRODUCAO EM ENSINO DE HISTORIA ENTRE 2000-2020

Produgdo em Ensino entre 2000-2020

4

Fonte: Levantamento realizado pela autora'*®

Como pode-se perceber no grafico, no recorte (2000-2009) ndo se tem pesquisas
em Ensino de Historia em quantidade relevante, sendo que em alguns anos sua
presenca nota-se nula. O que pode ser compreendido se considerarmos o panorama
geral das pesquisas em Ensino de Historia no Brasil, e sua presenca timida em Alagoas.
Como pontuado anteriormente, o Ensino enquanto campo de pesquisa demorou a se
consolidar no Brasil, e ¢ apenas nos anos 80-90 que este campo ganhou maiores
atencoes. Todavia, apesar de analisarmos um momento no qual o Ensino de Historia
estava em desenvolvimento, ao pensarmos no contexto alagoano, esta realidade nao se
aplicou da mesma forma que em outros estados, assim como na maior parte do
Nordeste, como nos mostra Bichara; Coelho (2019'), ao analisar os grupos de

pesquisa que discutiam o Ensino de Histdria nas Universidades Brasileiras, revelando

135 Esse levantamento foi desenvolvido no acervo fisico do curso de Historia € no Repositorio Institucional da
universidade, utilizando enquanto palavra-chave o termo “ensino de Historia”, nos titulos e resumos para o
enquadramento das pesquisas enquanto produgéo.
136 Bichara, Mauro Cezar; Coelho, Taissa. Ensino de Histéria: uma incursdo pelo campo. In: MONTEIRO, A.
M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2019, p.
70.
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que em Alagoas, em igual periodo, s6 havia um grupo de pesquisa nesta area, e este

grupo estava alocado no Centro de Educagao.

Nas obras produzidas no periodo compreendido pela pesquisa, conseguiu-se
visualizar de forma latente as interlocugdes que foram criadas no Ensino de Historia
enquanto espaco de fronteira, principalmente considerando os embasamentos tedricos
das discussodes, que em casos excepcionais ndo tinham um circulo de escrita na Historia,
mas que possuiam um arcabougo teérico forte no campo da Educacdo, demonstrando
que essas pesquisas, ndo sdo meras reprodugdes de sala de aula, mas que buscavam
refletir e problematizar questdes, construindo modelos tedricos para a efetivacdo da
pratica, seguindo algumas interfaces do estagio enquanto espaco dialogado em que a
teoria leva a pratica e ambas se complementam, quebrando o padrdo da época, quando a
pesquisa em educagdo era vista como ndo possuidora de arcabougo cientifico, como o

explicado por Ludke (2012) ao trabalhar a pesquisa feita por professores ao revelar que,

Nem todo professor, por ser reflexivo, € também pesquisador, embora
a reciproca seja, por forga, verdadeira. A atividade de pesquisa implica
uma posicdo reflexiva, e ambas, a reflexdo e a pesquisa, devem
envolver um componente critico, como nos bem lembra Contreras

(1997), ao analisar a obra de Giroux (1990) sobre os professores como

intelectuais'?’.

O excerto demonstra que a pesquisa ¢ mais que refletir acerca da pratica, ¢ um
encontro entre a teoria e a pratica que envolve a criticidade, mas que também denota
preposigdes e exposi¢des de maneiras diversas de abordar um tema, enfatizando que
para além de refletir, o professor que desempenha a pesquisa precisa trabalhar com a
criticidade, de forma que sua reflexdo seja embasada e provoque, no caso da sala de
aula, acdes carregadas de significado raciocinado. Desta forma, buscando entender a
complexidade da formagdo para o desenvolvimento de professores pesquisadores,
escolheu-se as unidades de registro que demonstram os impactos da curricularizagao da
formagdo e os movimentos reflexivos-criticos dos autores na construcao da pesquisa em
Ensino de Historia.

Dentre as unidades de registro escolhidas para a observagao, as leis do meio sdao

137 LUDKE, Menga. A complexa relagdo entre professor e pesquisa. In: André, Marli (org.) O papel da pesquisa
na formacio e na pratica dos professores. Campinas: Papirus, 2012, p.31 .
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aquelas que mais evidenciam as relagdes curriculares e identitarias dos trabalhos
analisados, principalmente por demonstrar através de seu léxico um processo
semelhante ao observado no PPC de 1998, quando temos expressao de uma escolha
historiografica, observavel através principalmente dos conceitos-chave dessas pesquisas,
que em alguns casos trazem principalmente a evidéncia da discussdo acerca da luta de
classes e do se posicionar no mundo, situagdes que eram objetivos do curso em seu
Projeto Politico Pedagogico. Esse aspecto de identidade se fez presente até em pesquisas
que utilizam circulos de escrita que nao sdo marxistas, evidenciando o traco enquanto
identidade.

As pesquisas em ensino de Historia elaboradas entre 2000-2010 no curso de
licenciatura em Historia da UFAL, possuem caracteristicas proprias, as quais em geral

sdo estabelecidas pelas “leis do meio”'*®

, como composi¢ao de autores, modelo de
escrita, principalmente por se tratar de um Trabalho de Conclusao de Curso, marcando
desta forma as pesquisas com as normas de escrita das instituigdes para esse tipo de
trabalho historiografico.

Observemos o quadro a seguir:

Quadro 1: CARACTERISTICAS DA PRODUCAO EM ENSINO DE HISTORIA (2000-2010)

Género Quantidade de trabalhos
Monografias 4

Artigos 2

Unico autor 2

Diversos autores 4

Bibliogréficas 3

Relacionam-se com a pratica 3

Metodologia e linguagens do 5

Ensino de Histoéria

Fonte: elaboracdo propria

O quadro acima, esboca os formatos e o ponto de partida das pesquisas a serem

138 Neste sentido, as leis do meio correspondem aos géneros dos trabalhos aceitos na UFAL, como pode ser
observado na tabela abaixo.
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analisadas, expressando pontos de reflexdo sobre elas. No periodo, tem-se
majoritariamente pesquisas feitas em conjunto, seja no formato de artigo ou no formato
de monografia, o que demarca os padrdes académicos permitidos no momento das
pesquisas e suas aprovagoes. Cabe salientar que no PPC de 1998, nao ha o arquivo
original do anexo com as recomendacdes acerca do TCC e as diretrizes das produgdes
feitas por esses graduandos e suas pesquisas, desta feita, apenas essas pesquisas
demonstram as possibilidades de TCC aceitas pelo curso naquele momento.

Apesar de ndo se relacionar diretamente com a pratica, a maioria das pesquisas
analisadas se relacionam indiretamente com ela, uma vez que duas delas trabalham com
fontes e linguagens para a sala de aula, ndo contendo apenas relato de experiéncia, mas
abordando as possibilidades de uso, e uma delas trabalhando com o método pedagdgico
para o ensino de Historia. Neste Gltimo caso, a pesquisa ndo apontava possibilidades,
apenas fazia o levantamento historico e conceitua o tema.

Acerca do fato de que a maioria das pesquisas trabalham com as linguagens do
Ensino de Historia, Caimi; Mistura (2019)'* direcionam em suas pesquisas que neste
retrato histérico o campo do Ensino trabalhava e ainda trabalha principalmente com este
norte de pesquisa, de forma a demonstrar que tal realidade ndo se resumia apenas as
pesquisas realizadas pelo referido curso.

Quanto ao local de producao das pesquisas ora analisadas, constatamos que o seu
ponto de partida se deu através dos estdgios supervisionados obrigatorios, e/ou da
disciplina de Didatica geral, quando mobilizadas observagdes in loco e reflexdes tendo
as praticas de sala de aula como ponto de partida para a agdo-reflexdo. Neste sentido,
compreendemos que o trabalho ora desenvolvido pelas disciplinas pedagogicas e
componente de estdgio tiveram grande importancia no desenvolvimento das pesquisas
em Ensino de Historia no periodo estudado, entendendo que a dimensdo ativa do
curriculo pdde contribuir numa concepg¢do de pesquisa em educacdo que ndo pdde ser
percebida através da interpretagdo do curriculo escrito.

Ao analisar o conteudo dos trabalhos enquanto objeto de pesquisa, constatamos
as aproximacodes que eles fazem com a historiografia, demonstrando por meio da escrita

aproximacodes tanto com a Histéria quanto com o campo da Educacido, reafirmando o

139 CAIML, F. E; MISTURA, L. Investigar em Ensino de Histéria: entre fronteiras e limites epistemoldgicos. In:
MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Historia. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2019.
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lugar de fronteira ocupado pelo Ensino de Historia.

Buscando compreender sua identidade fronteirica, entender os locais de
fabricacdo, analisar o papel do curriculo na manutengdo de espagos de desenvolvimento
e apoio dessas pesquisas, utilizamos enquanto ferramenta a andlise de contetido, de
maneira a refletir através dos vestigios apresentados na escrita os indicativos acerca
dessas produgdes.

Considerando o método sistematico de andlise de conteudos desenvolvido por
Bardin, escolhemos dentre as caracteristicas da escrita historica, demonstradas por
Certeau (2010),'"* ao analisar e problematizar os aspectos da escrita historiografica e
suas relacdes com seu lugar de producdo, as unidades de registro, que correspondem a
unidades de contetido categorizantes. Deste modo, no quadro abaixo, dispomos as
unidades de registro escolhidas para a analise dos textos historiograficos que trabalham

com o Ensino de Historia.

Quadro 2: UNIDADES DE REGISTRO (2000-2010)**!

Unidade de registro Quantidade de trabalhos que exprimem as
unidades

Circulo de escrita (Historico) 5

Circulo de escrita (Educagao) 6

Sistema de referéncia 4

Instituicao do saber 5

Ligao 6

Partindo das categorias de andlise exaradas no quadro acima apresentado,

percebemos que os passos apresentados por Certeau (2010), para a pesquisa em Historia

1490 CERTEAU, Michel de. A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forene Universitaria, 2010.

14! Este quadro foi desenvolvido a partir das categorizagdes da pesquisa historiografica exposta por Certeau ao
problematizar a operagdo historiografica, apontando aspectos constitutivos da escrita histérica. Tendo em vista
que os objetos de analise textual dessa parte da pesquisa se tratam essencialmente de textos historiograficos,
considerando que os Trabalhos de Conclusdo de Curso sdo apresentados a uma banca de graduagdo em Historia,
utilizou-se as categorizagdes de Certeau, no método de analise de contetido de Bardin, de forma a compreender
as unidades de analise a serem observadas na analise semantica, e de seus indicativos para as hipoteses desta
pesquisa.
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tém sido presentes na maioria das pesquisas em Ensino de Historia, assim, como cabe
ressaltar que em todos os trabalhos ha referéncias as quais partem do campo da
Educacdo, assim como constatamos o trabalho sobre as referéncias que até aquele
momento se tinha acerca do ensino de Historia.

Além disso, todos os trabalhos demonstraram estar preocupados em trazer a
“licdo” para o debate, evidenciando que havia uma preocupag@o em conferir ao leitor um
espaco bem delimitado e de apresentacdo dos resultados obtidos através das situagdes
pesquisadas, e que impunham ao leitor de forma didatica, a simbolizacdo e o que se

pretendia expor a luz. Ao refletir sobre essa unidade, Certeau (2010) expressa que:

a escrita historica - ou historiadora - permanece controlada pelas
pratica das quais resulta; bem mais do que isto, ela propria é uma
pratica social que confere ao seu leitor um lugar bem determinado,
redistribuindo o espaco de referéncias simbolicas e impondo, assim,
uma “li¢do”; ela é didatica e magisterial.'*

Assim, podemos compreender uma das caracteristicas que a Escrita historica precisa

ter, que ¢ a construcao desse espago de representacdo que circunscreva o leitor a narrativa

historica. Nesses trechos das pesquisas, além de trazer a “licao”, na maioria dos casos foram
9 b

apresentados os objetivos e/ou as conclusdes alcangadas através da reflexdo e/ou da

experiéncia.

No que concerne aos circulos de escrita, constatamos que na maioria dos casos
além de se fazerem presentes o uso de referenciais correspondentes ao campo da
Educagdo e do campo da Historia, esses circulos também correspondem a soma
metodologica utilizada para o desenvolvimento das pesquisas. Apenas uma pesquisa,
dentre as analisadas, ndo expressa indicativo de método ou reflexdo acerca da
historiografia de forma explicita, contendo apenas a historicidade do objeto trabalhado e
a “licao”, dentre as unidades de registro a serem observadas, mantendo fortes lagos com
referéncias e metodologias apenas do campo educacional.

Observando de forma atenta as notas e referéncias ¢ possivel vislumbrar as
escolhas tedricas tomadas por esses pesquisadores, no entanto, em alguns casos s ¢
possivel identificar a que sistema de referéncia aquele trabalho faz parte através da
analise lexical, buscando compreender seus conceitos-chave e a intencionalidade no uso

das palavras através da interpretagao do texto.

142 CERTEAU, Michel de. A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forene Universitaria, 2010, p. 95.
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Partindo da dimensdo de incorporacao da pratica e dos dispositivos curriculares,
podemos entender a relagdo que Certeau (2010) denomina de institui¢do do saber,'* que
se articula entre o lugar social da operacdo cientifica com a relagdo dos modelos
culturais e tedricos contemporaneos, enquanto uma pratica de desvio. Pondo em
panorama os reflexos institucionais para a pratica de pesquisa historica, podemos
compreender essa pesquisa em ensino enquanto pratica de desvio ao paradigma
levantado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais trabalhadas neste texto e o reforco ao
lugar social de produgdo, ao seguir o modelo curricular proposto pela UFAL através da
pratica de pesquisa docente e da associagao do ensino e pesquisa.

A partir do acima exposto, compreendemos que no periodo proposto para analise
neste capitulo, havia baixa produgdo de pesquisas que refletissem acerca do Ensino de
Historia no interior do curso de licenciatura em Historia. Nessas pesquisas observamos a
articulacdo da area enquanto um espacgo de fronteira através da presenga das unidades de
registro de ambos os campos de pesquisa (Historia e Educagdo) na maioria delas de
maneira a evidenciar as marcas da pesquisa educacional, no entanto, contando com a
forma de produgdo historiografica através de seus referenciais, metodologias e da
operacgao de escrita.

Além dessa questdo, cabe destacar que no periodo (2000-2009) a formagao do
profissional de Historia foi posta para reformulacdo o que pode ter contribuido, ao
menos socialmente, tendo em vista que o PPC de 2006 nao abarcava o periodo das
producdes, no sentido de alinhar a pratica de ensino com a pesquisa, apontando as
primeiras contribui¢des na area de pesquisa, que no periodo do recorte estava em
crescimento no Brasil. Assim, como confirma a importancia da manutencao de espagos
curriculares de reflexdo e pratica para o Ensino de Historia, de maneira a contribuir com

o crescimento e desenvolvimento de pesquisas historicas dentro desse campo de disputa.

143 CERTEAU, Michel de. A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Forene Universitaria, 2010, p.93
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3. A PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA NO CURSO DE HISTORIA -
LICENCIATURA DA UFAL 2010-2020: Politicas publicas e a producio em Ensino

Ao refletir sobre a formagao de professores, pode-se perceber que historicamente
essa profissdo passou por diversas mudangas, tanto em suas atribuicdes e
profissionalizacdo, quanto nas concep¢des acerca do trabalho do professor e da sua
relagdo com a pesquisa. Como exposto no capitulo 1, a profissao docente partiu para a
luta pela profissionalizacdo entre os anos 80 e 90 do século passado, e nesse processo
repensou-se o fazer do professor em sala de aula, elaborando especificamente questdes
que considerassem a natureza do trabalho e o processo reflexivo dentro da
pratica-docente. Refletindo a concepgao atual do saber docente, a autora indica a raiz
de sua fundamentacdo ao apontar a relagdo dos estudos voltados ao saber docente e a
aquisi¢do do conceito de professor-pesquisador que vem sendo abordado desde entdo.
Pensando nesse sujeito que reflete sua propria pratica, destaca-se a necessidade da
aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de pesquisa, uma vez que supde-se a
associagdo da teoria com a pratica, e a reflexdo tendo como base os preceitos tedricos e

experimentais, haja vista, a complexidade da praxis.

Considerando essa complexidade, faz-se necessaria a reflexdo dos processos
formacionais que constroem o ser professor, dentre eles o processo de aquisicdo da
habilidade de pesquisa e a construgdo identitaria do graduando, essas podendo ser
refletidas através dos estudos de aquisi¢do de saberes docentes, nesse sentido,

constata-se nos estudos de Caimi (2015)'** e de Tardif (2012)'*, que para a atividade da

14 CAIML, Flavia Eloisa. O que precisa saber um professor de historia?. Histéria & Ensino, /S. 1./, v. 21, n. 2, p.
105-124, 2015.
145 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagio profissional. Petropolis: Vozes, 2014,
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docéncia se fazem necessarios a aquisi¢ao e utilizacao de diversos saberes. Para Caimi
(2015), ao ensinar o professor utiliza saberes diversos, sendo eles os saberes de sua
ciéncia de referéncia, os saberes pedagogicos e os saberes do campo da psicologia, no
entanto, Tardif (2012) ao debrugar-se sobre os saberes movidos pelos professores para o
ato de ensinar reflete a amplitude desses saberes, incorporando para além dos saberes da
formac¢do inicial (Especificos, da Psicologia e da Pedagogia), os saberes que sdo
construidos de forma pratica na atuacao docente ainda dentro da formagao inicial, mas
também aqueles adquiridos por toda a jornada individual do professor, pré e pos
formacgao inicial, sendo estes os saberes da experiéncia e o saber-fazer. Ao trazer esses
saberes, Tardif (2012) reflete acerca da necessidade de constru¢ao de uma base solida na
formagdo inicial, uma vez que esta permite a reflexdo e aquisicdo dos outros saberes,
sendo através dessa base solida que se desenvolve a constante renovagdo profissional
diante da habilidade de pesquisa, essa sendo o ponto de apoio dos processos reflexivos e

avaliativos do docente.

Questionando-se os locais de construgdo das pesquisas em Ensino de Histdria,
analisa-se concomitantemente os processos de aquisicdo dos saberes docentes dentro do
curso de Histoéria, trazendo principalmente a luz os saberes necessarios para a constru¢ao
identitaria dos professores, enfatizando o papel da pesquisa docente na aquisicao dos
saberes proporcionados pela formacdo continuada. Assim, pensando-se sobre as relagdes
estabelecidas entre a teoria e pratica na formacao inicial, compreende-se que os espagos
de aplicacdo e reflexdo dos saberes oriundos da formagdo inicial, seja o Estagio
supervisionado, PIBID ou PRP, possuem fundamental importancia na aquisi¢do dos
saberes da experiéncia, do saber-fazer e dos saberes da coletividade, complementando a

formagao inicial.

Partindo desses locais de formagdo docente, neste capitulo trabalha-se as
pesquisas em Ensino de Historia, incorporando enquanto ponto de partida e reflexdo as
politicas publicas para a formagdo de professores, representadas neste caso enquanto o
Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia (PIBID) e Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), buscando compreender o estabelecimento dos mesmos na
Universidade Federal de Alagoas, sua incorporagao e carater no curso de licenciatura em
Historia no campus A.C Simdes, abordando as demandas sociais que contribuiram com

a suas respectivas formagdes e as necessidades que esses programas buscavam/buscam
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suprir através dos seus processos de consolidagcdo na Universidade Federal de Alagoas e

seu incentivo a pesquisa docente.

Refletindo sobre os seus impactos na produgdo historiografica em Ensino de
Histéria, para além de seus papeis na constru¢do da identidade docente, buscou-se
compreender como os editais de abertura dos programas pensaram-no, quais eram seus
objetivos, publico, utilizando os projetos desenvolvidos na universidade e propria
producdo dos graduandos (trabalhos de conclusdo de curso) que versam acerca desse
tema, ou partem desse local de producdo, buscando através deles compreender a
dimensao que os programas pretendiam ter na formacgao do professor-pesquisador e seu
impacto na constru¢ao historiografica do curso, uma vez que eles fomentaram o

desenvolvimento de pesquisas em Ensino de Historia.

Para refletir acerca dos lugares de producado, precisamos repensar a formacao de
professores-historiadores, considerando as questdes pessoais dos graduandos, mas
refletindo principalmente o impacto curricular sobre essas questdes, o que vai além do

prescrito, como aponta Goodson (2012)"4¢

, uma vez que compreendemos que o curriculo
escrito ¢ apenas uma das dimensdes do curriculo, que ¢é a parte ideal, a pratica do
curriculo ¢ outro aspecto, derivado do escrito, mas que sofre as interjeigdes do meio, das
pessoas e da historicidade institucional. Essas vivéncias da parte pratica por vezes se
permitem revelar através da subjetividade dos historiadores, que nesses casos, por vezes
explicitam o que motivou a constru¢do dessas pesquisas, qual processo foi vivenciado, o
que colaborou para que ela acontecesse. As questdes dos graduandos sdo importantes
nesta analise, porque nos permite entender as demandas deles através de seus escritos,

constatando que o local de producao ndo ¢ aleatorio, e sim um espago de marco de

identidade percebido pelo graduando.

Assim, considerando questdes acima demarcadas, refletimos acerca das
produgdes no recorte 2010-2020, buscando entender ndo apenas as a forma sob as quais
esses trabalhos se apresentam, mas principalmente focalizando nos processos que geram
essas pesquisas, € em como o meio contribuiu com o desenvolvimento dessa area dentro

do curso analisado.

%6 GOODSON, Ivor. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis, Vozes: 2012.
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3.1 A produc¢io em Ensino de Histéria no campus A.C Simdes na segunda década

do século XXI

Analisando o papel da pesquisa na construcio de identidade e na
profissionalizagdo docente, Liidke (2015), ao versar acerca do universo da pesquisa
produzida por professores, destaca a necessidade do desenvolvimento de uma cultura
pesquisadora na universidade desde a graduagdo (licenciatura), de forma que a pesquisa
fosse um dos elementos basilares da formacdo do professor, sendo essa, um dos
instrumentos utilizados para a aquisi¢ao da critica e da autonomia para a futura pratica

profissional. De acordo com a autora,

¢ necessario introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em
sua formacdo inicial e também na formacdo continuada, garantindo
assim a possibilidade de exercicio do magistério de maneira muito

mais critica e autdbnoma'®’.

Assim, a autora destaca a necessidade dessa cultura pesquisadora, que rompa as
barreiras da pds-graduacdo e que adentre a formagdo inicial, de maneira a transformar a
acdo docente em uma agdo reflexiva e libertadora. Corroborando com Liidke (2015),

Soares (2015) destaca que:

A influéncia da pesquisa na formag@o do professor estara, assim, ndo
apenas, e talvez até nem sobretudo, na presenca, nessa formacao, da
pesquisa com a finalidade de proporcionar acesso aos produtos mais
recentes ¢ atualizados da producdo do conhecimento na area, mas na
possibilidade de, pela convivéncia com a pesquisa e, mais que isso, da
vivéncia dela, o professor apreender e aprender os processos de
produgcdo do conhecimento em sua area especifica. Porque ¢é
apreendendo e aprendendo esses processos, mais que apreendendo e
aprendendo os produtos do conhecimento em sua area especifica, que
o professor estara habilitado a ensinar, atividade que deve visar,
fundamentalmente, aos processos aos processos de aquisi¢do do

conhecimento, ndo apenas aos produtos'*®,

Desta forma, entende-se que a importancia da pesquisa na formagdo inicial de

4T LUDKE, Menga. A complexa relacio entre professor e pesquisa. In: André, Marli (org.) O papel da pesquisa
na formacio e na pratica dos professores. Campinas: Papirus, 2012, p. 51.
1“8 SOARES, Magda. In: André, Marli (org.) O papel da pesquisa na formacfo e na pratica dos professores.
Campinas: Papirus, 2012, p. 101.
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professores vai muito além da necessidade de produgdo cientifica a partir da sala de
aula, na verdade, a pesquisa ¢ um dos elementos constitutivos do saber-fazer do
professor, sendo indispensavel a sua pratica vindo a ser a condutora de seus processos
reflexivos, transformando-se em uma das mais importantes ferramentas no
desenvolvimento de uma educagdo construtora de conhecimentos e que se afasta da
cultura reprodutora. A esteira dos materiais estudados por Liidke (2015) e Soares (2015),
se reflete no processo de formagdo dos professores de Historia na UFAL, campus A.C
Simodes, considerando o potencial construtor da pesquisa produzida por professores,
analisa-se a producdo historiografica em Ensino de Historia, entendendo as

idiossincrasias desta forma de pesquisa e sua cultura enquanto pesquisadora.

Ao refletir anteriormente acerca da producdo em Ensino de Historia e sua
construcdo legal previstos nos Projetos Politicos Pedagogicos de Curso (PPC),
enfatizou-se suas dimensdes durante a primeira década do século XXI, compreendendo
o seu papel na constru¢do do entendimento identitario dos cursos e a construcao de sua
cultura de produgdo através de suas matrizes disciplinares e perfis de egressos. Ao
refletir sobre o periodo (2000-2009), apontou-se a incipiente producdo de pesquisas na
area de Ensino de Historia, indicando-se ainda que a maior parte das pesquisas
realizadas naquele periodo partia do desenvolvimento dos Estagios Supervisionados
Obrigatorios e de seu modelo de producao académica.

Questionando o periodo em foco neste capitulo (2010-2020), a situagdo dos
locais de producao mudam de figura, principalmente diante do que havia sido criado na
década anterior, mas que ainda ndo era aplicado no curso de Histéria, que foi a criagdao
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), utilizando-se do
conjunto de politicas publicas curriculares que visavam contribuir com a formacao de
professores e sua respectiva implementagdo nos cursos de licenciatura em todo o pais,
sabendo-se que o curso de Historia desta universidade aderiu desde o inicio passando
por algumas transformacdes, como aumentando a solicitacdo de cotas de bolsas, por
exemplo.

No recorte em questdo, o curso de licenciatura em Historia sofreu mudancas
curriculares profundas, como abordado no capitulo anterior, além da mudanga no corpo
docente, que passou a incluir professores que trabalhavam diretamente com esse campo

de pesquisa, e a implementacdo dos programas de incentivo a docéncia, PIBID e do
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PRP. Através dessas alteracdes, constata-se mudangas no que diz respeito as pesquisas

em Ensino de Historia e na estrutura do curso de formacao de licenciados em Historia.

Ao observar os locais de produ¢ao dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC),
constatou-se a alteracdo proporcional desses espacos, antes centralizado no Estagio
Supervisionado Obrigatorio, contudo, no momento em questdo, dividia espago com as
pesquisas bibliograficas e outros elementos produzidos no ambito do PIBID, trazendo
para além do aumento no numero de pesquisas que se identificavam minimamente com
a area de pesquisa, incorporando novas tematicas a sua pesquisa, buscando entender de

dentro a propria formagao inicial docente.

De maneira quantitativa, ao observar as duas décadas, constata-se o aumento de
pesquisas em Ensino de Historia, que contavam entre 2000-2009 com 6 produgdes e
entre 2011-2020 contavam com 14 produgdes. Esse aumento, pode ser refletido diante
de muitas frentes, no entanto, ao observar atentamente as tematicas e os locais de
producdo nota-se que a associacdo teoria-pratica, tanto no PIBID quanto no Estagio
Supervisionado, situagdo ja apresentada por Lins (2022) ao observar a producao do
curso de licenciatura em Historia na esfera do Ensino de Historia entre 2016 e 2018,
sendo essa a principal condicionante na dindmica de produgdo, justifica o seu aumento,
assim como a modificagdo curricular que incorporou disciplinas de forma eletiva e
posteriormente obrigatorias que refletia diretamente sobre o ensino de Historia.
Enfatiza-se também que as mudancas curriculares, entre 2006 e 2012, principalmente no
que diz respeito aos Estagio Supervisionado Obrigatdrio e a criagdo de disciplinas que se
relacionam com a pesquisa docente foram de fundamental importancia no sentido de

melhorar o nimero ¢ a qualidade das pesquisas, como apresentarei mais adiante.

Observando as caracteristicas burocraticas das pesquisas, nota-se algumas
alteragdes principalmente no formato dos trabalhos. Enquanto entre 2000-2009 cerca de
50% das pesquisas sdo artigos cientificos, ja no recorte de 2010-2020 prevalece a ideia
de monografia, contando com duas pesquisas no formato de artigos cientificos, dando
maior dimensdo as pesquisas, ¢ desenvolvendo-as em maior espago de escrita. Além
disso, ao observar o corpo docente que orienta esses trabalhos, percebemos a inclusio de
novos docentes, estes envolvidos de forma mais profunda com a pesquisa em Ensino,

considerando a mesma como um dos seus pilares de pesquisa, situacdo que nio se
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apresentava no recorte anterior da pesquisa. O que demonstra o interesse institucional
em modificar o perfil da licenciatura em Historia, principalmente se considerarmos a
abertura de concursos publicos para as cadeiras recém criadas de Ensino de Historia,
situacdo que vem se apresentando desde 2014, e que vem se ampliando a partir do PPC

de 2018 que propunha a criagao de um nucleo de Ensino de Historia.

No quadro a seguir, observa-se as pesquisas realizadas no periodo, divididas
entre os eixos de andlise: Metodologias educacionais ¢ modalidades de Educacao,

Histéria do Ensino de Historia e locais de producao.

QUADRO 3: DIMENSOES DA PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA ENTRE

2010-2020
Eixos de analise
Titulo/Ano Metodologias Historia do Local de
de Ensino e Ensino de producao
modalidades Historia
de Educagio-
A metodologia utilizada pelos professores de | Sim Nao Estagio
Historia no processo ensino - aprendizagem de Supervisionado
criangas do Ensino Fundamental II em escolas da
rede estadual de Macei6 /2013
A internet e o ensino de Historia: Uma reflexdo | Sim Nao Pesquisa
sobre processos educativos na bibliografica
Contemporaneidade / 2013
O ensino de Historia indigena: Uma analise do | Sim Nio Estagio
estudo sobre o indigena alagoano em uma escola Supervisionado
de Maceio / 2014.
A imagem como metodologia em sala de aula / | Sim Nao Estagio
2014 Supervisionado
E Historia para decorar ou para compreender? | Sim Nao Estagio
Conceitos, Concepgdes e praticas educativas no Supervisionado
Ensino de Historia / 2015
Historia & ENEM: As possibilidades e | Sim Nao Estagio
influéncias do exame nacional do ensino médio Supervisionado
na realidade atual do ensino de historia - um
cotejo entre o ideal e as constatagdes de
professores de historia do bairro do Tabuleiro
dos Martins, na capital alagoana / 2015
O uso da musica no Ensino de Historia / 2016 Sim Nao Pesquisa
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bibliografica

Interferéncia do PIBID no Ensino de Histéria: | Nao Sim PIBID
Apresentagdo e Avaliacdo do PIBID - Historia
Ufal (2013, 2014, 2015, 2016) / 2017

O ensino de Histéria e suas linguagens: | Sim Nao Pesquisa
Manifestagdes sociais em combate a Ditadura bibliografica
Civil-Militar no Brasil (1964-1985) / 2017

Ensino Noturno e a Disciplina de Historia: | Sim Nao Estagio
Estudo de caso de uma turma de 2° ano da Supervisionado
Escola Estadual Professor Theonilo Gama /2017

Metodologias de ensino e o PIBID Historia: um | Sim Nao PIBID
estudo a partir da atuacdo escolar entre
2013-2015/2017

A formagdo do professor de Historia: uma | Ndo Sim Pesquisa
analise do Projeto Politico Pedagodgico do Curso bibliografica
de Historia - Licenciatura da UFAL, Campus
A.C Simges (2006 - 2015) / 2018

Metodologias do ensino de Historia: Desafios e | Sim Nao Estagio
possibilidades (2015-2017) / 2019 Supervisionado
A questdo indigena na sala de aula: Desafios ¢ | Sim Nao Pesquisa
contradi¢des do ensino e um estudo de caso na bibliografica
escola de educagdo basica Helena de Oliveira -

Pilar/AL /2019

Fonte: Levantamento realizado pela autora.

No quadro acima, compreende-se algumas particularidades das pesquisas em
Ensino de Histéria desenvolvidas no interior do curso de licenciatura em Historia no
campus A.C Simdes de acordo com as suas caracteristicas nos eixos de analise. O
quadro em questdo evidencia a alta quantidade de pesquisas que versam acerca das
metodologias e linguagens do Ensino de Historia (se comparado ao recorte 2000-2009),
demonstrando a constru¢cdo de uma cultura da referida tematica de pesquisa dentro do

curso de licenciatura em questdo, o que de acordo com Gongalves (2019)'*

faz parte da
cultura geral do campo de pesquisa no Brasil, situacdo que apenas nos ultimos anos tem
demonstrado alteragdes com o crescimento das pesquisas em Historia do Ensino de
Historia, circunstancia, que como indica o quadro, na UFAL, ocorre apenas a partir de

2017 e conta apenas com duas pesquisas.

14 GONCALVES, N. G. Produgdo em ensino de Histéria em periddicos académicos brasileiros (1970 - 2016).
MONTEIRO, A. M. RALEJO, A. (Org.). Cartografias da pesquisa em Ensino de Historia. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2019.
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Observa-se no quadro o desenvolvimento de pesquisas sob a otica do Estagio
Supervisionado Obrigatorio, apontando-o como um dos principais locais de produgdo de
pesquisa do periodo, ainda que no mesmo periodo se faca presente o PIBID, politica de
incentivo a docéncia que previa a articulagdo entre teoria e pratica de modo a incentivar
a pesquisa docente. A relacdo entre Estdgio e PIBID pode ser bem compreendida ao nos
debrugarmos sobre os estudos de Silva (2015)'*°, que os estuda considerando suas
semelhancas, mas abarca principalmente seus distanciamentos, ao refletir sobre a ideia
de substituigdo do Estagio pelo PIBID, quando a autora demonstra que ambos os
formatos de aquisicdo de saberes docentes sao necessarios, defendendo a ndo
substituicdo do estadgio enquanto campo de ensino e de pesquisa, uma vez que entende
que o Estidgio possui um formato Unico que propde uma situacdo diferente de

aprendizado dentro das salas de aula.

Neste periodo (2006 - 2018), o Estagio passou por diversas modificacdes, tanto
no curriculo escrito quanto no curriculo pratico, uma vez que se buscou implementar a
carga horaria de 400 horas obrigatorias desde a Diretriz Curricular Nacional
(DCN/2002"") para a formagdo de professores, no entanto, no curso em questdo os
momentos tedricos do componente estavam propensos a serem postos em distor¢cao de
horério, entre as 18:00 e as 19:00, interferindo diretamente na formacao dos graduandos

em Historia, situagdo reconsiderada a partir do PPC de 2018.

Referindo-nos aos trabalhos que refletem acerca da Historia do Ensino de
Histdria, constata-se que seus principais pontos de analise sdo a constru¢io da propria
formacgao inicial, ou seja, abrangem diretamente a reflexdo do interior do curso acerca
dos processos de producao historiografica e formativos do proprio curso, assim, de
forma indireta, refletindo sobre a construgdo da area no interior do curso em questdo. No
TCC de Souza (2018), a analise da formagdo dos professores ¢ o objetivo principal,

segundo o autor:

150 SILVA, Valdei Pinto da. Estagio Supervisionado no contexto profissional contemporaneo: tempo de formago
e de produgdo de riqueza. In: GATTI, Bernadete Angelina (org.). Por uma revolucio no campo da formacéo
de professores. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2015.

S BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.
Disponivel
em:<http://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwjkt9afnIWLAXVw
qpUCHaueB 14QFnoECBcQAQ&url=http%3 A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fseesp%2Farquivos%2Fpdf%2Fre
sl 2.pdf&usg=AOvVaw2MmFCQN9sRK UHwZIUVg8B&opi=89978449>. Acesso em: 24/07/2024.
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A analise aqui pretendida busca entender o processo ¢ a caracteristicas
da significagdo da formag¢do docente no curso de Historia -
Licenciatura, decerto, observando o campo de atuagdo, seu viés
pedagogico, suas necessidades e aprimoramentos'>2.

Desta forma, buscando compreender os processos constitutivos da formagao do docente
em Historia, analisando principalmente como isso foi trabalhado no curso de Histdria, de
forma a entender o perfil de historiador egresso do curso. Acerca desta forma de analise,

Guimaraes (2012) destaca que:

A andlise do locus e de processos de formagdo docente evidencia
modos de produgdo de determinadas concepgdes, crengas, praticas,
culturas formadoras. No Brasil, ainda € recorrente, em alguns cursos
de licenciatura - em Historia, por exemplo -, a crenca de que, para ser

(bom) professor, basta saber Historia, ou seja, o mais importante € o

dominio do contetido da disciplina'>.

Desta maneira, compreende-se que este tipo de pesquisa se faz necessario para entender
o universo no qual os graduandos se inserem e refletir sobre os processos pelos quais
eles sdo perpassados. A ideia de Historia do Ensino de Historia, no referido curso, se
apresenta, neste recorte, apenas no formato de estudos sobre a formacao, de forma
indiretamente a refletir sobre o Ensino enquanto 4rea de estudo e pesquisa, entendendo

principalmente o ensino em seu aspecto curricular.

Para além das relagdes estabelecidas entre os movimentos de associacdo da
pratica e da teoria, a partir do quadro, nota-se a presenga de pesquisas que trabalham
com a tematica de ensino mais que nao se associam diretamente nem com o PIBID nem
com o Estdgio Supervisionado, ndo tendo com exatiddo o ponto de partida da maioria
delas. Todavia, em alguns dos trabalhos analisados, seus autores explicitaram acerca
origem dos mesmos, sem identificar as disciplinas que influenciaram na escolha do tema

de producao do mesmo, como exemplo o trabalho de Ferreira (2019) ao destacar que:

152 SOUZA, José Jayro Tenorio. A formacdo do professor de Histéria: uma andlise do Projeto Politico
Pedagégico do Curso de Histdria - Licenciatura da UFAL, Campus A.C Simdes (2006 - 2015). Trabalho de
Conclusdo de Curso (Licenciatura em Historia) - Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicagdo e Artes, Curso de
Historia, Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2018, p. 11.
153 GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica de ensino em Histéria: Experiéncias, reflexdes e aprendizados.
Sdo Paulo: Papirus, 2012, p. 116.
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Para elaborar este trabalho de conclusdo de curso tive como base as
aulas que obtive na Disciplina de Historia Indigena no ano de 2014,
sendo que este também foi o primeiro ano em que a Disciplina entrou
para a grade curricular do curso de Histéria por uma determinagdo do
MEC em fungdo de ndo se ter nenhuma disciplina especificamente
tratando da questdo indigena. Durante as aulas tive a oportunidade que
fazer um trabalho investigativo de campo na Aldeia Wassti Cocal no
Municipio de Joaquim Gomes, por ter sido esse o meu primeiro
contato visual com comunidade indigena daquela regido, onde senti a
necessidade de aprofundar os meus estudos a respeito da questdo
indigena para tentar dar conta da complexidade desta questdo e de que
maneira eu poderia abordar essa questao na sala de aula de forma mais
competente e compromissada com o resgate da cidadania e no combate
a eliminacdo dos que ainda existem a respeito da questdo indigena

dentro e fora da sala de aula em relacdo a educacdo, ¢ como esta

tematica é tratada dentro destas ou de outras instituicdes'>*.

Através do excerto, a autora ndo apenas destaca a disciplina que a motivou escrever o
TCC em questdao, como também aponta a situagdo de aprendizagem que estabeleceu nela
o desejo de aprofundamento de estudos, incluindo, ainda, a situacdo curricular da
disciplina, que no momento em que cursou, ainda ndo era obrigatéria na matriz
curricular. Assim, como no trabalho de Ferreira (2019), em alguns outros TCCs se
fizeram presente a situagdo de aprendizagem que desembocou na producdo
historiografica, que mesmo nao partindo de uma situagdo tradicional de experiéncia
pratica de ensino e pesquisa, de forma indireta se relacionava com a mesma,
considerando que nesses trabalhos se propde a aproximacao com o universo educacional

e a construcdo de dados de experiéncia com estudantes e professores.

Partindo das questdes acima levantadas, entende-se que as produgdes do referido
recorte da pesquisa partem primordialmente dos trés locais de produgdo: A pesquisa
bibliografica, o Estagio e o PIBID. Durante o periodo da pesquisa analisada, tais locais
passaram por alteracdes institucionais, curriculares e praticas. Desta forma, através das
caracteristicas das produgdes ja mencionadas, buscou-se entender a importancia das
mudancas institucionais para a area do Ensino de Historia e quais interpretacdes de
Ensino foram reforcadas nos movimentos, entendendo-as principalmente através da

observacdo dos circulos de escrita. Através da producdo buscou-se entender qual

% FERREIRA, Isabel Alves. A questdo indigena na sala de aula: Desafios e contradi¢des do ensino e um
estudo de caso na escola de educacdo basica Helena de Oliveira - Pilar/Al. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Histéria) - Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicagdo e Artes, Curso de Historia,
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2019, p. 9.
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professor de Histéria tem sido formado nos ultimos anos e como a aquisi¢ao da
habilidade de pesquisa em sala de aula contribuiu com a constru¢do de seus saberes e

identidade docente.

3.2 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) e a

construciio da pesquisa em Ensino de Historia no campus A.C Simdes

A criacdo de politicas publicas de incentivo a continuacao dos estudos na
docéncia se fizeram presentes na primeira década deste século XXI, sendo uma das
bandeiras dos governos do Partido dos Trabalhadores - PT, conforme Guimaraes

(2012):

As politicas publicas para o ensino de Histéria, como politicas
regulatérias, resultante da complexa interacdo entre Estado e
sociedade, expressdo das demandas de grupos de interesses - neste
caso, 0s movimentos sociais étnicos -, produziram outra mudanga
curricular nos anos 2000, no contexto do governo do presidente
Lula.'

Desta forma, a autora indica o inicio do movimento pela manutencdo e
transformagdo da profissdo docente, como um movimento para além das acdes
governamentais, mas sim como um espaco criado pelas necessidades sociais e pelas
mudangas historicas ocorridas no curriculo de Historia para a Educagdo Basica,
enfatizando principalmente a questdo étnico-racial, representada pela movimentacao
para a inclusdo da discussdo nas escolas em todo o pais, politica iniciada com a lei
10.639/03 que previa a implantagdo do debate sobre a Historia afro-brasileira na
Educacdo Bésica, a implementacdo de novas demandas no curriculo escolar criou a
necessidade de alteracdes na formagao de professores.

Ao refletir acerca das politicas de formag¢ao docente, Vaillant (2015) destaca que:

Os programas de inser¢do a Docéncia constituem-se em uma das

155 GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica de ensino em Historia: Experiéncias, reflexdes e aprendizados.
Sdo Paulo: Papirus, 2012, p. 64.
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opcdes de politicas mais interessantes para assegurar um bom
desempenho. A forma com que ¢ abordado o periodo de inser¢do tem
importancia transcendental no processo de conversio a docente'*®

A partir da inser¢do do estudante no ambiente da sala de aula, a autora aponta o
desenvolvimento da aquisicdo dos saberes da experiéncia, assim dando outro corpo a
identidade docente até entdo constituida. Desta forma, demonstra-se a importancia de
alguns programas direcionados para a formagao inicial dos professores. Programas estes,
que para além de movimentar a formacgao inicial e garantir uma formacao de qualidade,
buscava articular a escola de Educagdo Basica com o Ensino Superior no sentido de
promover o desenvolvimento e socializacdo das praticas pedagogicas desenvolvidas

dialogicamente entre escolas e universidades credenciadas.

Sob o contexto da luta social pela profissdo docente e pela alteragdo no curriculo,
tanto da Educagdo Basica quanto do Ensino Superior que foi criado o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), tendo seu ato de criacdo
publicizado na Portaria de nimero 38/2007, tendo como intengdo primaria colaborar
com a formagao inicial dos professores, incentivando-os a seguir a carreira na docéncia,
e contribuindo com a diminui¢ao da evasao nos cursos de licenciatura através da oferta e

distribui¢ao de bolsas.

No campus A. C Simdes, O PIBID foi implementado em 2008, segundo a pagina
institucional do programa na UFAL'Y’, abarcando apenas alguns cursos da area de
ciéncias da natureza e matemadtica, como dispunha a portaria que regulamentava o
PIBID, apontando estas dareas como prioritarias. Naquele momento ndo havia
PIBID/Historia, pois ndo era uma das areas prioritarias do edital, que previa a
implementagdo do Programa nas éareas de Ciéncias da Natureza e Matematica dada a
uma projecao de que haveria auséncia destes profissionais em um futuro proximo. Essa
situacdo mudou com a ampliagdo do programa em 2009, através do decreto n® 6.755,
que dispunha acerca da politica nacional de formagao de professores, possuindo como

principio “I - a formagdo docente para todas as etapas da educacdao basica como

156 VAILLANT, Denise. Para uma mudanga radical na formagio inicial de professores. In: GATTI, Bernadete
Angelina (org.). Por uma revoluc¢io no campo da formacgao de professores. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2015,
p. 43.
15T UFAL. Iniciagdo a Docéncia. Disponivel em : <Sobr rograma — Universi Federal de Al >,
Acesso em: 16/04/2025.
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compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e
adultos a educagio de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas'*”,
expandindo a viabilidade do Programa para todas as areas de disciplinas da Educacao
Basica. Enquanto no texto regulamentar de 2007, buscava trabalhar prioritariamente
com o ensino médio, o subsequente entendia que essa demanda era da Educagao Bésica

de uma forma geral.

No decreto em questdo o programa passou a ser alocado na Coordenacgdo de

Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) informando que:

Art. 10. A CAPES incentivara a formagao de profissionais do magistério para
atuar na educagdo basica, mediante fomento a programas de inicia¢do a
docéncia e concessdo de bolsas a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura de graduagdo plena nas instituigdes de educagdo superior'®.

Através do fomento aos projetos institucionais do PIBID, a CAPES articularia
as institui¢cdes de Educacdo Basica as do Ensino Superior, assim como contribuiria com
a permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura. Segundo Rubo et al/ (2015, p.),
a alocagdo do programa contribuiu com ‘“avancos importantes foram obtidos como, por
exemplo, o estabelecimento de politicas mais audaciosas de formacao de professores,

1602>

articulando pesquisa e ensino ™, evidenciando a aproximacao do ensino e da pesquisa a

partir das a¢des do programa. Refletindo sobre essa associacdo teoria/pratica e sobre a

formacgao de professores, os autores ainda apontam que:

Ao reconhecer o papel da escola publica como espago de produgéo e
apropriagdo de conhecimento, participe e beneficiaria das agdes
conjuntas desenvolvidas nos programas de formagdo, a Capes
contribui para a institucionalizacdo de um modelo de formagdo que

158 BRASIL. Decreto n° 6.755, de 29 de Janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de Formagio de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, disciplina a atuacdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas de formacdo inicial e continuada, e di outras
providéncias. Disponivel em: <Decreto n® 6755>. Acesso em: 03/03/2025.
19 BRASIL. Decreto n°® 6.755, de 29 de Janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de Formacido de
Profissionais do Magistério da Educag@o Basica, disciplina a atuagdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas de formagdo inicial e continuada, ¢ da outras
providéncias. Disponivel em: <Decreto n® 6755>. Acesso em: 03/03/2025.
190 RUBO, Elisabete Aparecida Andrello. FERNANDES, Maria José da Silva. PENTEADO, Miriam Godoy.
MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima. Do nucleo de Ensino ao Pibid: a contribui¢cdo da Unesp a formagao de
professores. In: GATTI, Bernadete Angelina (org.). Por uma revolu¢cio no campo da formacio de
professores. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2015, p. 158.
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supera a racionalidade técnica e a dicotomia teoria e pratica'®'.

Ao refletirem acerca do perfil de formagdo que superasse a racionalidade técnica,
os autores enfatizam as contribui¢des do Programa tanto para os graduandos, quanto
para as escolas-campo, quando compreendem que a inser¢do dos bolsistas nas escolas
exigem trabalho coletivo que envolve toda a escola, modificando as suas realidades a

partir das linhas norteadoras do Programa.

Com as edigdes mais recentes do PIBID/Histdria, percebeu-se a participagdo em
livios que buscavam socializar as praticas dos PIBIDs no ambito da UFAL,
apresentando a cada edicao com a escrita de um ou mais capitulos do PIBID/Histoéria por
equipe/subnucleos, refletindo acerca das relagdes estabelecidas entre o PIBID, o ensino
de Histodria e as diversas circunstancias nas quais o programa vinha sendo desenvolvido.
A presenga do sub-projeto Historia nas publicagdes t€ém sido marcadas desde a primeira
publicacio dos livros'®, que segue sendo publicados ao final de cada ciclo do
Programa, com duracdo de 18 meses, exceto a tltima edi¢do em curso (2024-2026) com
perspectiva de vir a se tornar uma politica publica de curriculo na area de formagao de

professores.

No projeto institucional do PIBID na UFAL, estava previsto a constru¢cdo de
seminarios de socializagdo das praticas, incentivando os bolsistas pibidianos a
construirem pesquisas e refletirem sobre as vivéncias no ambito do programa,
mobilizando também a pratica da pesquisa. Ao refletir sobre as passagens pelo

PIBID/Histoéria, Bezerra et al (2020) destaca que:

nos idos dos anos de 2011 a 2013 eram vivenciados os “tempos

16 RUBO, Elisabete Aparecida Andrello. FERNANDES, Maria José da Silva. PENTEADO, Miriam Godoy.
MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima. Do nicleo de Ensino ao Pibid: a contribui¢ao da Unesp a formagao de
professores. In: GATTI, Bernadete Angelina (org.). Por uma revolu¢io no campo da formacio de
professores. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2015, p. 160.

'2 Para mais informagdes ver: MELO, Deywid Wagner de. MOTA, Maria Danielle Aratjo. MAKIYAMA,
Simone (orgs.). Letramentos e suas multiplas faces: experiéncias do PIBID na UFAL. Fortaleza: EdUECE,
2020. BEZERRA, Antonio Alves. MELO, Deywid Wagner. ALMEIDA, Jacqueline Praxedes de. PORTO, José
Fabio Boia. GAUDENCIO, Jilio Cezar. MOTA, Maria Danielle Aratjo. (orgs.). PIBID/UFAL no contexto do
ensino remoto emergencial: Vivéncias, Praticas e aprendizagens. Curitiba: CRV, 2022. BRAGA JR, Amaro
Xavier. BEZERRA, Ant6nio Alves. NASCIMENTO, Elton Malta. MENDES, Karla Renata. MOTA, Maria
Danielle Aratjo (orgs.). PIBID UFAL - Formacio de professores e construcio de saberes na
contemporaneidade: vivéncias, praticas e aprendizagens. Curitiba: CRV, 2024.
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aureos” do Programa, caracterizados, decerto, por uma tentativa de
valorizagdo da Educagdo Basica, quando investimentos consideraveis
se fizeram notar na implementagdo do Programa'®*

Abordando esse tema, os autores demonstraram as mudancas significativas sofridas pelo
Programa a partir de sua ampliacdo, considerando as primeiras edigdes do Programa
como momento de muito €xito e modificagdo na realidade dos graduandos, afirmando

que:

Participar do PIBID durante a formagao inicial, no contexto em que o
Programa alcangava todos os cursos de licenciaturas em todas as areas
do conhecimento, mas, particularmente, a area de Cié€ncias Humanas,
na qual a autora se insere, foi de importancia capital para os rumos

profissionais que tomou a partir daquele momento'®.

Para os especialistas em Ensino, o PIBID constitui umas das pecgas base na
formacao inicial de professores, tendo demonstrado em suas edigdes anteriores uma
amplitude de experiéncias na sala de aula e tendo incorporado em seus sub-projetos a
necessidade da aquisicdo da pesquisa a partir desse espaco no cotidiano dos professores,
além de ser considerado uma ferramenta importante na constituigdo dos saberes
docentes e na constru¢do da identidade docente, isto, pode ser evidenciado a partir da
reflexdo dos proprios “pibidianos” em suas reflexdes em publicacdes e nos Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC). Ao refletir acerca do PIBID/Historia, Bezerra et al. (2024)

destaca que:

O PIBID/Histéria desdobra-se em possibilidade de crescimento
pessoal e profissional do docente buscando uma formacgao continuada
adequada ao tempo presente, ressignificando os aprendizados ao
registrar, refletir e publicizar resultados do subprojeto em perspectiva
analitica. Como parte integrante do processo do Programa, sdo
propostas discussdes de textos sobre a formacdo de professores € o
ensino de historia no ambito das escolas e na Universidade partindo da
premissa ndo apenas de vivenciar praticas e experiéncias didaticas,
mas de construir e se apropriar de um arcabougo teodrico € conceitual,

' BEZERRA, Antonio Alves. SILVA, Myrian Gomes da. SILVA, Sheyla Jayane Tavares. Formagdo de
professores de Historia: didlogos entre universidade, escolas e sociedade a partir do PIBID. In: MELO, Deywid
Wagner de. MOTA, Maria Danielle Aratjo. MAKIYAMA, Simone (orgs.). Letramentos e suas multiplas
faces: experiéncias do PIBID na UFAL. Fortaleza: EAUECE, 2020, p. 209. Disponiveis em: <Livros —
Universidade Federal de Alagoas>. Acesso em: 05/06/2025.

164 BEZERRA, Antonio Alves. SILVA, Myrian Gomes da. SILVA, Sheyla Jayane Tavares. Formagdo de
professores de Historia: didlogos entre universidade, escolas e sociedade a partir do PIBID. In: MELO, Deywid
Wagner de. MOTA, Maria Danielle Aratjo. MAKIYAMA, Simone (orgs.). Letramentos e suas multiplas
faces: experiéncias do PIBID na UFAL. Fortaleza: EQUECE, 2020, p. 209
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essenciais para a formag@o docente, bem como para a compreensao da
importancia das agdes, atendendo possibilidades de ensino e
aprendizagem para os professores experienciados — supervisor e
licenciandos em Historia — docentes'®.

Neste sentido, nota-se o comprometimento do Programa com a formagao integral
dos graduandos, buscando trabalhar a teoria em didlogo com a pratica e promovendo o
desenvolvimento de reflexdes e producgdes cientificas acerca das situacdes de
aprendizagens vivenciadas e desenvolvidas pelo sub-projeto, compreendendo a
necessidade da mobilizacdo de saberes na formagao docente, enfatizando ndo apenas a
formacao inicial, mas considerando a constru¢ao continua de saberes necessarios ao ato
de ensinar e aprender historia, ressignificando a formagdo permanente como uma
pratica inerente a identidade docente.

Nos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), focos de andlise da presente
pesquisa, se fizeram presente nas reflexdes acerca das relagdes estabelecidas entre a
formacgao, a constru¢do da identidade docente ¢ o desenvolvimento do PIBID na UFAL.
Para além do estabelecimento do Programa enquanto um local de produgdo de pesquisas
em Ensino de Historia, nos TCCs, os autores demonstraram principalmente a mudanga
de percepgao do campo de atuagdo e de pesquisa, trabalhando de maneira a significar o
que ¢ ser um professor de Historia. Almeida (2017) ao avaliar as edigdes 2013, 2014,
2015 e 2016 do PIBID/Historia, constatou que tais edi¢des contribuiram de forma
significativa com o desenvolvimento dos graduandos no decorrer de sua formacao,
trazendo em sua reflexdo relatos de experiéncia dos bolsistas, quando em um deles o

bolsista exprime que:

O PIBID ndo ¢ somente uma bolsa de iniciagdo a docéncia, mas
também uma bolsa de pesquisa, 0 que proporciona a seus membros a
oportunidade de refletir sobre educacdo, vivenciar a educagdo e fazer
acontecer a educag@o. Sendo mais especifico, durante estes dois anos
de projeto eu consegui colaborar na criagdo de diversas formas
dindmicas de estudar e revisar os contetidos considerados obrigatdrios
e que foram ofertados em sala de aula. Essa pratica culminou na
criagdo de projetos de pesquisa baseados em relatos de experiéncias

165 BEZERRA, Antonio Alves. VIANA, Herika Paes Rodrigues. OLIVEIRA, Eva Leticia Lima. OLIVEIRA,
Ingrid Morganna de Menezes. OLIVEIRA, Isabele Maria de Melo. Ensino de Historia, Memoria e Identidade:
experiéncias do PIBID/UFAL/Historia na E. E. Professora Maria das Gragas de Sa Teixeira - Macei6/AL. In:
BRAGA JR, Amaro Xavier. BEZERRA, Antonio Alves. NASCIMENTO, Elton Malta. MENDES, Karla Renata.
MOTA, Maria Danielle Aratijo (orgs.). PIBID UFAL - Formacéo de professores e construcio de saberes na
contemporaneidade: vivéncias, praticas e aprendizagens. Curitiba: CRV, 2024, p. 100-101.
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em sala de aula e na participagdo em projetos'®.

Indicando a forte presenca da apropriacdo da habilidade de pesquisa no ambito
do programa, demonstrada a partir da criagdao de projetos de ensino, que em seu processo
de construgdo, desenvolvimento e avaliacao utiliza essa habilidade, podendo se tornar
produtos a serem socializados em outros meios, como apontado anteriormente nas
edi¢des mais recentes do Programa, além disso, o bolsista relata a continuidade do
processo educativo sentido no PIBID, possivelmente devido ao periodo de duragdao do

mesmo.

Em alguns TCCs o PIBID também estava sendo percebido enquanto um
momento impar de reflexdo da pratica docente e enquanto local motivador da construgdo
de pesquisas e situagdes de aprendizado no transcorrer da formagdo inicial,
especialmente no recorte temporal de a 2010-2020 da pesquisa, percebendo-se a
producao de duas pesquisas desvelando tais aspectos, sendo produtos da sua participacao
no Programa e da avaliacdo do mesmo, trabalhando direta e/ou indiretamente com a
mobilizacdo das metodologias e linguagens para o ensino de Histéria. Nos trabalhos
pesquisados, percebeu-se consolidado o circulo de escrita em Ensino de Histoéria,
quando nortearam a pratica associada a reflexdes tedricas no sentido de constituirem a
metodologias sobre as quais os trabalhos foram desenvolvidos nos espacos escolares,
notando-se menos presente o circulo em Educagdo. Constata-se, ademais, menor
frequéncia de marcagdes léxicas que exprimem o norte historiografico das pesquisas
analisadas na composicdo desse texto, também ndo sendo evidenciados enquanto
arcabougo tedrico, sendo percebidos apenas enquanto marcadores no circulo de Ensino
de Historia, o que evidencia sua acep¢do dentro do Programa enquanto um espago de

fronteira, que utiliza-se de ambas as areas de estudo, tornando-as uma nova area.

3.3 O Estagio Supervisionado Obrigatorio e a construcio da pesquisa em Ensino

de Historia.

16 ALMEIDA, Thaynan dos Santos. Interferéncia do PIBID no Ensino de Histéria: Apresenta¢do e Avaliagdo
do PIBID - Historia Ufal (2013, 2014, 2015, 2016). Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Historia) -
Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicagdo e Artes, Curso de Histéria, Universidade Federal de Alagoas,
Maceio, 2017, p. 38.
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No decorrer do capitulo 2, refletiu-se acerca da presenga do Estigio
Supervisionado na formacdo inicial, principalmente, considerando o aspecto legal que
perpassa suas etapas disciplinares, dando énfase as modificagdes no ambito curricular a
partir das Diretrizes de formagao de professores de 2002, que alteraram a quantidade de
horas da formacdo basica que seria convertida em Estagio Supervisionado Obrigatorio
para 400 horas, de forma a ampliar a atua¢do do estagio nos cursos de formagdo de
professores, atentando-nos especificamente as alteragdes nos Projetos Politicos
Pedagogicos de curso (PPC), compreendendo assim as mudancas no bojo da licenciatura

em Historia no campus A. C Simoes .

Na esteira do proposto por Pimenta; Lima (2017), compreende-se o Estagio
Supervisionado Obrigatoério como uma atividade instrumentalizadora da praxis docente,
uma ferramenta de transformagao social e construtora da identidade docente, sendo este
responsavel, ndo apenas pela pratica da docéncia, mas pela atividade de associacao da
teoria e da pratica, fazendo a ponte entre a formagao inicial e a dindmica da sala de aula.

Para as autoras:

O estagio como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos
cursos de formacdo de professores possibilita que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a construgdo da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente.'®’

Desta maneira, compreende-se a relevancia do Estdgio enquanto formador de
docentes, entendendo-o como inerente ao processo de constru¢do docente e da reflexao
do saber-fazer docente. Ao refletirem acerca das intencionalidades do Estagio
Supervisionado Obrigatorio, as autoras destacam a sua importadncia no processo de
aquisi¢do dos saberes docentes, enfatizando seu carater, em alguns casos, de modelador
do trabalho docente e de espago ndo apenas de aprendizado da sala de aula, mas também
do universo ao qual se insere as praticas da docéncia. Segundo Pimenta; Lima (2017) “o

estagio tem o sentido de complementagdo, trazendo elementos de compreensdao da

167 PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2017, p.
50.
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totalidade social que respinga na atividade docente € no cotidiano da sala de aula™'®®,

desta forma, entende-se que a partir da observagdo e da vivéncia nas escolas-campo, o
estagiario adquire uma visdo ampliada da educagdo, compreendendo-a enquanto
atividade que engloba o ensino formal, seu curriculo e legislagcdes, no entanto, também

apropriando-se da realidade social em que o aluno e a propria escola se inserem.

Para além das atividades de docéncia, as autoras exploram as possibilidades do
Estagio no ambito da pesquisa cientifica, refletindo acerca da necessidade do
desenvolvimento de pesquisas que reflitam a realidade do ensino a partir de dentro, e
considerando toda a dimensdo do universo escolas. Acerca dessa questdo, aponta-se que:

O estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem
a mobiliza¢do de pesquisas para ampliar a compreensao das situagodes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino € nas
demais situagdes ou estimularem, a partir da vivéncia, a elaboragao de

. Ui volvi . U and
rojetos de pesquisa a ser desenvolvidos concomitantemente ou apds o
periodo de estagio.'®’

Tomando o excerto como referéncia observa-se que através da mobiliza¢do de pesquisas,
o Estagio Supervisionado somaria for¢as na luta pela producdo intelectual a partir do
chdo da sala de aula, trabalhando os aspectos da pesquisa em Ensino na Universidade e
transformando o ambiente de atuacdo do Estigio em um local, ndo apenas de
reproducdo, mas também de construcdo do conhecimento, buscando atrelar as
caracteristicas do professor e do pesquisador por via da pesquisa-ac¢ao e da reflexdo da
pratica, compreendendo o professor como um pesquisador e construtor de saberes e de
conhecimento. Para Pimenta; Lima (2017) “pensar o estagio € repensar os cursos € a

1709

importancia da pesquisa na formagdo docente ™, enfatiza-se a importancia do estagio

na aquisicao da cultura pesquisadora que se quer construir no bojo das licenciaturas.

Ludke (2015) ao refletir sobre a atuagdo do Estagio na constru¢do de identidade
e na formacgdo inicial, reflete também acerca do papel que compete a0 mesmo, no

sentido de ser um “elemento-chave” no processo de formagao de professores, trazendo a

168 PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2017,p.
141

19 PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2017, p.
43

170 PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2017, p.
163.
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luz, a necessidade de estimulo da producdo de pesquisas, buscando “a imediata
transformagdo de professores de uma escola publica da educacdo fundamental em

»I71 " evidenciando ndo apenas a aquisicdo de habilidades e

pesquisadores parceiros
saberes pelos estagiarios, mas também na provocativa mudanca aos professores que
recebem os graduandos oriundos do curso de Licenciatura em Histéria da UFAL. Desta
forma, aproximando o universo da escola de Educacdo Basica e da Universidade
publica.

Partindo das informacdes presentes no quadro 3 desta dissertagdo, vislumbra-se
o impacto da postura de incentivo a pesquisa a partir dos estagios no que tange a
producao de pesquisa na area de Ensino de Historia, principalmente entendendo que
todos os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) que se relacionam com o Estdgio
Supervisionado Obrigatorio partiram da mobiliza¢do de reflexdes e pesquisas acerca de
trabalhos realizados nas escolas, orientando-se através dos saberes para a construgdo da
pesquisa académica. Desta forma, vislumbra-se a partir do microcosmo do curso de
licenciatura em Historia do campus A. C Simdes, a concretude do teorizado e apontado
por Pimenta; Lima (2017), ao refletirem sobre o carater do estagio como espaco de
desenvolvimento de pesquisa, principalmente considerando o rol de tematicas

trabalhadas nos TCCs, analisados nesta pesquisa que partem especificamente da analise

de aplicacdo de projetos tematicos e de possibilidades para a sala de aula.

Lins (2022)'* ao abordar as pesquisas em Ensino de Histéria no curso de
licenciatura em Historia no campus A. C Simdes no periodo de 2016 a 2018, aponta o
importante impacto que o Estagio teve no desenvolvimento da producao historiografica
do Ensino de Historia em Alagoas, evidenciando o local ocupado pelo Estagio enquanto
espaco de producdo académica, assim, superando o ideédrio ainda comum, de que o

Estagio constitui a parte pratica do curso de formagao de professores.

No que se refere ao curso de licenciatura em Historia da UFAL campus A.C
Simdes, constata-se que as defini¢des de Estdgio Supervisionado e suas caracteristicas

para implementacdo sofreram alteragdes de acordo com o tempo, intencdo e arcabougo

"l LUDKE, Menga. Estagio Supervisionado: substantivo ficticio?. In: Por uma revolucio no campo da
formacao de professores. Sdo Paulo: Unesp, 2015, p. 177
1”2 LINS, Sheyla Jayane Tavares. Histéria/UFAL: influéncias na produgdo de TCCs e Monografias com a
tematica Ensino de Historia no campus A.C Simdes (2016-2018). Trabalho de Conclusdo de Curso. Maceio,
2022.
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teorico, tais mudangas podem ser observadas na andlise dos Projetos Politicos e
Pedagégicos de Curso (PPCs), considerando o seu carater escrito do curriculo, e através
da analise de memoriais, ao se vislumbrar as dimensdes praticas do curriculo, como € o
caso da pesquisa “O saber e o fazer dos professores de Historia nas escolas publicas de
Alagoas: Analise dos relatorios de Estagio Supervisionado IV no periodo de 2017 a
2020”'" desenvolvida por Bezerra e Lins. Nessa pesquisa o Estagio Supervisionado
ganhou foco, sendo considerado como um construtor de saberes docentes, saberes esses
que permeiam a vida do graduando, sendo adquiridos durante toda a vida, como aponta

Guimaraes (2012) ao afirmar que:

E na graduagdo que a aprendizagem profissional ¢ sistematizada, os
saberes docentes (disciplinares, pedagdgicos e outros) sdo organizados
como estruturantes da formacdo do professor. No entanto, como ja

enfatizamos, o0s sujeitos/docentes constroem seus saberes

permanentemente, no decorrer de suas vidas'™.

A partir do excerto acima a autora destaca a continuidade formacional da carreira
docente, evidenciando os meios e as ag¢des que contribuem para essa constru¢ao
identitaria inacabada e que segue se reformulando durante a carreira. Em seus escritos, a
autora demonstra a necessidade de mobilidade e reconstru¢do dos saberes docentes,
assim como a importancia de manter uma postura reflexiva que possa indagar as suas

proprias praticas no cotidiano do seu fazer pedagogico.

Bezerra e Silva (2022) apontaram que a vivéncia dos graduandos, através de seus
memoriais, tém demonstrado parte da dimensdo pratica do curriculo académico e
escolar, principalmente ao abordar as situagdes sob as quais os Estadgios Supervisionados
Obrigatorios estavam sendo desenvolvidos pelo curso no recorte temporal da pesquisa,
quando se evidencia o periodo no qual as aulas foram desenvolvidas, tendo em média
uma hora de aula para o debate tedrico e a reflex@o tedrico-pratica no horario de limbo
(18:00 as 19:00), sendo considerado pelos estudantes como insuficiente para a formagao,

situacdo revista no PPC do curso de 2018 que determinava quatro horas de aula para

173 A pesquisa em questdo foi desenvolvida em trés ciclos, buscando analisar o recorte temporal 2017-2020, € as

dindmicas sociais que perpassam esse momento historico, a pesquisa em questdo foi financiada pela Fundagio de

Amparo a Pesquisa de Alagoas (FAPEAL) e pela Coordenagdo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico (CNPq).

7 GUIMARAES, Selva. Didatica e Pratica de Ensino de Histéria. Campinas: Papirus Editora, 2012, p. 114.
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Componentes de Estagio, situacdo que pode ser observada nos memoriais de 2022.

Nos primeiros resultados da pesquisa ora finalizada, os autores apontaram nos
memoriais a dissociagdo entre as disciplinas do nucleo especifico do curso e a pratica no
contexto de sala de aula, demonstrando certo esvaziamento da licenciatura enquanto
instrumento formador para a docéncia na Educacdo Basica, desvelando o carater

)'7 ao trabalhar

bacharelesco do curso em questdo, o que ja foi debatido por Porto (2009
a formacdo e a consolidacdo do curso, principalmente no sentido de entendermos a
construcdo da identidade dos docentes em historia egressos e a sua relagdo com a
pesquisa historica. Os autores dos relatérios analisados também apontaram reflexdes
acerca do ensino de Historia em Alagoas e das realidades das escolas publicas no estado,

abordando, inclusive, a situagdes do Estdgio Supervisionado Obrigatorio durante a

pandemia'’®,

Nas reflexdes proporcionadas por autores como Pimenta; Lima (2017), Ludke
(2015), Silva (2015), Gomes (2023), Bezerra (2023), Bezerra; Silva (2022), Guimaraes
(2012) e Lins (2022), pode-se refletir acerca da compreensdo do lugar que o Estagio
Supervisionado Obrigatorio do curso de Licenciatura da UFAL deve ocupar no curriculo
enquanto instrumento de identidade profissional, assim como as suas proposicoes,
buscando refletir sobre a relagdo estabelecida nas circunstancias nas quais os Estagios
Supervisionados Obrigatérios se desenvolveram no recorte da pesquisa entre os anos de
2000-2020 observando-se as devidas aproximagdes associado ao incipiente nimero de
referéncias sobre Ensino de Historia, formagdo de professores de historia e metodologias
do ensino no estado. Assim como buscou-se entender minimamente a esfera na qual essa
parte da formagdo se insere, problematizando e refletindo acerca das teorias e praticas
desenvolvidas no curso de licenciatura em Historia da UFAL, e entendendo seus
impactos na construcdo identitdria da pesquisa em Ensino de Historia a partir das

producdes e analises dos TCCs.

175 PORTO, Ana Luiza Aratijo. O Curso de Histéria na Universidade Federal de Alagoas: dos Primordios a
sua Consolidagdo (1952-1979). Dissertagdo de mestrado, 2009.
176 BEZERRA, Antonio Alves. SILVA, Sheyla Jayane Tavares. Professores de Historia e seus saberes: Encontro
com o campo de trabalho a partir do estagio supervisionado IV. IN: BEZERRA, Antonio Alves. MEDEIROS,
Wellington (org.). Combates pelo ensino de Histéria. Curitiba, CRV: 2022 ¢ BEZERRA, Antonio Alves.
Formacdo de professores de Historia e Estagio Supervisionado em tempos de pandemia: Dialogo possivel. In:
SILVA, Andréa Giordanna Aratjo da. (org.). Ensino de Histéria: politicas e formagdo de professores (as).
Macei6: Edufal, 2023.
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Analisando as produgdes que direto e/ou indiretamente deram origem a essa
dissertacdo de mestrado, constata-se o estabelecimento da area de Ensino de Historia
através da analise dos circulos de escrita, enquanto no recorte 2000-2009 tratava-se da
presencas dos circulos de escrita em Historia e em Educacao, no recorte 2010-2020 a
presenca do circulo Ensino de Histéria comega a se consolidar, tendo o seu espago
garantido nas discussdes acerca da sala de aula, situagdo observada na reflexdo teorica
dos trabalhos analisados, principalmente com a utilizagdo de tedricos que buscaram
trabalhar as metodologias e linguagens no Ensino de Historia, destacam-se: Selva
Guimaraes, Circe Bittencourt, Flavia Caimi, Ana Maria Monteiro e Thais Nivea Fonseca
dentre os nomes mencionados nas referéncias, o que demonstrando conhecimento e
incorporagdo de um circulo de escrita proprio da area do Ensino de Historia e suas

metodologias e técnicas.

A partir do circulo de escrita presente nos TCCs analisados e as escolhas
bibliograficas presentes nas ementas dos PPCs indicados na pesquisa como documento
norteadores da dissertagdo ora apresentada, percebe-se um alinhamento no sentido de
refletir acerca do Ensino de Historia, suas metodologias e técnicas, demonstrando a
concepcado do Ensino de Historia enquanto um espago de fronteira, conceito amplamente
trabalhado por Ana Monteiro (2017). Além de demonstrar o circulo basilar em Ensino
de Historia, demonstra-se a ideia de fronteira entre as areas de Historia e Educacao, as
pesquisas em larga maioria, seguem incorporando um conjunto de referenciais das areas
em questdo. Em Historia trabalhando com o Ensino de Historia e com as escolas
historiograficas no sentido de interpretacdo da Histoéria, quanto com pesquisadores da
Educacdo ao refletirem acerca do universo escolar, do carater pedagdgico e da
complementacdo da metodologia da pesquisa, que se insere principalmente em Ensino
de Historia enquanto circulo especialmente (no recorte da pesquisa entre 2010-2020).

Além da questio metodoldgica, principalmente nas obras provenientes do
Estagio Supervisionado Obrigatorio, € possivel observar com certa clareza a influéncia
da constru¢do curricular na escolha do local de producdo de novas referéncias e na
partida das questdes historiograficas. A titulo de exemplo destaque-se o trabalho de

Castro (2017) ao assinalar que:

A ideia do presente trabalho nasceu a partir da minha insercdo nas
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disciplinas de Estagio Supervisionado II, III e Pesquisa Educacional,
na Faculdade de Licenciatura em Histdria, desta institui¢do superior de
ensino, lecionada pelo professor Dr. Antonio Alves Bezerra que

culminou com o desenvolvimento e implementagdo do entdo

projeto-aula'”’.

Através deste excerto, constata-se que a presenca de disciplinas voltadas para o
estudo do Ensino de Historia de forma teorico-pratica e a presenga de disciplinas que
reflitam sobre o processo de pesquisa no ambito educacional, colaboram positivamente
na constru¢do da identidade docente, assim como influencia o processo de escolha nas
tematicas dos TCC's, situacdo ligeiramente observada no trabalho de Pereira (2012),

quando explicita a intengao da sua pesquisa:

A pretensdo deste texto € discutir sobre o uso de imagens como
metodologia em sala de aula, utilizando estudos feitos por outros
autores, bem como relatos das experiéncias durante o Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Historia, desenvolvido
em 2012'%,

Haja vista o excerto exposto acima, compreende-se que o momento do Estagio
tem sido sentido como uma vivéncia deveras importante para os estudantes,
principalmente para aqueles que buscaram levar as suas experiéncias para outro lugar,
tornando publico parte da realidade educacional do estado, atravessado pela escrita
historica e das reflexdes acerca da pratica. Ao refletir sobre a importancia da disciplina

Pereira (2012) aponta que:

A matéria Estagio Supervisionado deve ser observada como uma das
mais importantes da grade curricular, principalmente por colocar o
graduando em contato direto com o alunado, preparando-o para
exercer a func¢io de educador e avaliando suas a¢des em sala de aula'”.

7 CASTRO, Diego Lucena de. O ensino de Histéria e suas linguagens: Manifestagdes sociais em combate a
Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1985). Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Histéria) -
Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicacdo e Artes, Curso de Histéria, Universidade Federal de Alagoas,
Maceio, 2017, p. 7.

'8 PEREIRA, Thiago Marques. A imagem como metodologia em sala de aula. Trabalho de Conclusdo de
Curso (Licenciatura em Historia) - Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicacao e Artes, Curso de Histdria,
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2014, p. 11.

17 PEREIRA, Thiago Marques. A imagem como metodologia em sala de aula. Trabalho de Concluséo de
Curso (Licenciatura em Historia) - Instituto de Ciéncias Humanas, Comunicagdo e Artes, Curso de Historia,
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2014, p. 19.
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Desta forma, o autor destaca a especificidade da sua vivéncia com o Estagio
Supervisionado, assim como o explora enquanto um lugar que soma teoria e pratica,
preparando o graduando para as realidades que serdo vivenciadas em sua carreira
docente ao se reportar aquele breve momento formativo em que vislumbra uma
profissdo, considerando-se que o saber docente se constrdi ao longo de suas trajetorias
profissionais, compreendendo o estdgio supervisionado, assim como ponderado

Pimenta; Lima (2017), ao refletirem que:

no estagio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar
que os futuros docentes compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das agdes ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para a sua inser¢do profissional'®,

Assim, entende-se que a formagdo docente precisa ser trabalhado com muita
responsabilidade, entendendo, que este momento sera o primeiro contato dos estudantes
com a pratica da docéncia, sendo por necessaria a preparagdo teorica que embasa a

reflex@o dos processos vividos do ponto de vista pratico no ambiente da sala de aula.

Além das escolhas teoricas, as pesquisas produzidas no ambito do estdgio
supervisionado possuem algumas caracteristicas técnicas, como o formato da produ¢ao
escolhida. No recorte da pesquisa compreendido entre os anos de 2000-2009, alguns dos
trabalhos analisados possuiam o formato de artigo, enquanto os do recorte do periodo de
2010 e 2020 todos os trabalhos apresentavam-se como monografias, que nestes casos,
buscaram trabalhar de forma o aparato teérico ao discutirem as diversas temadticas, antes
de partir para uma analise detalhada da situacdo pratica observada/vivenciada nos
contextos formativos, demonstrando a relagdo estabelecida entre a pratica e a teoria, €
apontando, principalmente através dos apéndices, o detalhamento dos instrumentos
utilizados para a coleta e a analise dos dados, trazendo em alguns casos os planos de
aula produzidos, os questionarios aplicados, os jogos trabalhados e as imagens

analisadas ou do momento em que a atividade foi desenvolvida.

Considerando as questdes acima descritas, entende-se que existem multiplos

180 PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sio Paulo: Cortez, 2017, p.
35.
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lugares de desenvolvimento da pesquisa em Ensino de Historia, ganhando destaque no
periodo em tela, as pesquisas bibliograficas, a produ¢do do PIBID e as producdes do
Estagio Supervisionado Obrigatério, tendo cada um desses lugares caracteristicas
proprias e relagdes diversas com a consolidacao da area de pesquisa Ensino de Historia
no curso em questdo. Todavia, a analise dos materiais pesquisas ora analisados
proporcionou o entendimento de que as politicas publicas de incentivo a iniciacao
docente tem contribuido de forma significativa com a produgdo de referéncias em
Ensino de Histéria em Alagoas, seja nos TCCs (objeto desta pesquisa), seja através de
publica¢des de capitulos em livros e participagdo em eventos. Demonstrando a forte
influéncia na constru¢do identitaria dos professores de Histdria, principalmente diante da
conscientizacdo de seus papeis enquanto formadores, assim como na implementagao da
pesquisa como uma habilidade intrinseca ao desenvolvimento da pratica docente,
estimulando a reflexdo e a socializagdo das praticas promovidas pelos programas aos

quais o curso de historia estava credenciado.

Refletindo acerca do Estagio Supervisionado, notou-se que mesmo com a
incorporacdo do PIBID na cultura do curriculo no curso de histdria na universidade, o
estagio supervisionado nao foi inferiorizado no sentido de construtor de identidade
profissional e de local de producao de ensino e pesquisa, tendo 0 mesmo a maior parte
das pesquisas relacionadas a pratica pedagédgica docente no recorte da pesquisa entre
2010-2020, demonstrando que com o aprimoramento no campo do curriculo, 0 mesmo
tem crescido no sentido de proporcionar a aproximacao da teoria com a pratica e de
contribuir com a aquisicao da pesquisa enquanto ferramenta primordial para o exercicio

da docéncia, corroborando com o exposto por Pimenta; Lima (2017) ao enfatizar que:

Cabe-lhe desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a
analise, a reflexdo do trabalho docente, das acdes docentes, nas
institui¢des, a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar
seus resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades'®'.

A partir do excerto, demonstra-se a complexidade trabalhada no bojo dos Estagios, e sua
importancia para a aquisicdo dos saberes da formagao inicial, e os primeiros saberes da

experiéncia, segundo as autoras este espago promove a integragdo do conhecimento

181 PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2017,p.
47.
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especifico até entao adquirido com a realidade escolar .

Através da analise das pesquisas aqui situadas pode-se perceber a complexidade
que perpassa a producdo e a formacao dos professores de Historia formados na UFAL,
entendendo que as mudangas significativas ocorridas no Estagio e a construgdo do
PIBID enquanto um local de produgao historiografica colaboraram para que na segunda
década de analise proposto nesta dissertacdo ocorresse a maior quantidade e presenga de
trabalhos na area de Ensino de Historia enquanto um circulo de escrita de fronteira,
demonstrando maior ocorréncia desse circulo em todos os locais de producdo

observados e analisados neste trabalho.

Destaque-se que no referido periodo se desenvolveram na UFAL outros possiveis
locais de producdo, no entanto, estes ultrapassam a limitagao temporal da pesquisa em
tela (2010-2020). Este lugar, o Programa Residéncia Pedagogica, teve seu primeiro ciclo
na UFAL em 2018, ¢ assim como o PIBID, faz parte das politicas de incentivo e
valorizacdo da docéncia, neste caso, sendo previsto para graduandos matriculados do
quinto periodo em diante. O PRP possui extensao de 18 meses, estando nas ultimas
edi¢des subdividido em trés modulos. Considerando seu periodo de implementacao e seu
tempo de duracdo, desvela-se a incompatibilidade temporal para a analise de produgao,
todavia, cabe-nos informar que no periodo pds 2020, a producdo em Ensino de Historia
também se desenvolveu nesse meio, trazendo a inclusao de outros debates para o Ensino

de Historia.

Desta maneira, a partir do que foi pontuado até entdo, conclui-se que as politicas
de valorizacdo da docéncia foram de fundamental importancia para o fortalecimento da
pesquisa em Ensino de Historia na UFAL, ainda que a maior parte dos TCC’s tenham se
desenvolvido no bojo do Estagio Supervisionado Obrigatorio. Entende-se, também que
as modificagdes curriculares sofridas pelo Estagio foram de fundamental importancia no
sentido de definir uma cultura pesquisadora na area de Ensino de Histéria na UFAL e de
promover o aumento quantitativo e qualitativo das pesquisas, chegando inclusive na
Poés-graduagdo em nivel de mestrado. Desta maneira, os locais de produgao de pesquisa
em ensino de historia na UFAL tém promovido a mudanga de paradigma de pesquisas
nesta area na UFAL, quando se tem notado incentivos a reflexdo docente e orientando os

graduandos no processo de aquisi¢do de outros saberes necessarios a pratica docente.

113



Consideracoes finais

A pesquisa ora apresentada iniciou-se trazendo a historicidade do Ensino de
Historia enquanto area no Brasil e em Alagoas, evidenciando suas intersec¢des com a
realidade educacional, demonstrando como as interferéncias de modificacdo do 1° e 2°
grau de ensino, e posteriormente da denominada Educagdo Basica colaboraram com as
alteragdes de percurso da area, seja trazendo mais énfase para a necessidade de refletir
acerca da realidade do Ensino de Historia, e/ou pelas mudancgas teméticas ocorridas com
o passar dos anos. Cabe destacar, que as reformas educacionais, as voltadas para a
Educagao Bésica e a reforma universitaria, como a grande parte das reformas, faz parte
de um complexo temporal muito maior, refletindo as necessidades da época e as
diretrizes ideoldgicas governamentais, desta forma, influenciando diretamente nao
apenas a forma de pesquisar, mas também a forma de compreender a Historia, dentro e

fora do curriculo.

Buscando compreender o recorte temporal 2000-2020, fez-se necessario a leitura
e interpretagdo das bases curriculares para a licenciatura em Histoéria, utilizando-se assim
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) tanto de formagao de professores, quanto a
de organizagdo dos cursos de Historia. Em ambas as formas de diretrizes, buscou-se
compreender como o universo da pesquisa era posto para a formagao dos professores,
suas atribuicdes, o que se esperava do professor e como se esperava que esse perfil
docente fosse alcancado, assim como tratou-se de refletir como os cursos de Historia
interiorizaram essas mudancas para a licenciatura, compreendendo a relacdo da pesquisa
com o docente-historiador, as caracteristicas dessas pesquisas, os espacos de sua

efetivacao e a garantia da especificidade da licenciatura em Historia.

Nessas reflexdes de documentos mais amplos, constatou-se que apesar do
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discurso legal refletir a necessidade do professor se manter atualizado, abandonar o
posto de reprodutor do conhecimento, e de ter uma atitude pesquisadora, os espacos de
fato para adquirir essa habilidade ndo foi bem esclarecido, assim como o texto ndo se
refere diretamente a ser o professor também um pesquisador, mas apenas um
profissional que utiliza da atitude pesquisadora para o desenvolvimento docente, sem
pontuar a sala de aula como um laboratorio de fato, e sem colocar a reflexdo docente

como um saber a ser adquirido e trabalhado durante todo o percurso do professor.

Na anélise e reflexdo curricular dos meios mais especificos, ou seja, nos Projetos
Politicos Pedagogicos de Curso (PPC), observou-se a interiorizacao das DCN's, assim
como a absor¢ao das resolugdes da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), tendo
estes documentos as alteragdes no sentido de estimular a habilidade pesquisadora,
todavia, dentro dos meios mais tradicionais, como a partir de disciplinas como “Pesquisa
histérica” e no caso do Ensino de Historia, durante a primeira década sendo refletido
quase exclusivamente enquanto pesquisa nas disciplinas de “Estagio Supervisionado
Obrigatorio”, o que foi sentido principalmente na analise de producdo da primeira
década do XXI. A partir do PPC de 2012, constatou-se a mudanca no campo da pesquisa
em Ensino de Historia, principalmente a partir da inclusdo da disciplina de “Pesquisa
Educacional”, que se propunha a refletir e analisar o ambiente da sala de aula e os temas

transversais da Educacao.

Entretanto, a principal mudanca curricular ocorre no PPC de 2018, que buscou
tratar especificamente das demandas e necessidades do Ensino de Histdria, inicialmente
através de disciplinas como “Pesquisa em Ensino de Historia” e “Saberes, Metodologias
e Linguagens do Ensino de Historia”, mas também através da mudanga de postura da
area dentro do curso, com a proposi¢do de fundagdo de um nucleo de Ensino de Historia
na matriz curricular, o que viabilizaram o crescimento da drea dentro do curso e sua
importancia na constru¢do de referenciais em Alagoas. Todavia, apesar da proposicao, o
proprio PPC o afirma enquanto um nucleo a ser desenvolvido pela Faculdade de
Educagao, o que vai diretamente de encontro com a ideia do Ensino de Historia como
um espaco de fronteira a ser desenvolvidos pelos historiadores que vinha sendo
trabalhado no texto em questdo, o que deixava a seguinte divida: o que faltava ao curso

de licenciatura em Histéria para tomar a especificidade de seu proprio Ensino para si?

115



Ao observar o quadro docente e a especificidade das cadeiras docentes, notou-se
a baixa quantidade de professores dedicados especificamente a essa area, em 2018,
possuindo apenas dois professores, o que pode justificar a necessidade de apoio da
Faculdade de Educacao para as atividade do Ensino de Historia, todavia, este mesmo
quadro sofreu alteragdes recentes, contando na atualidade com cinco professores, o que
num futuro proximo pode colaborar com a inclusdo do nucleo de Ensino de Historia
sendo desenvolvido totalmente ou ao menos em maioria pelos professores do curso em

questao.

Outra situagdo observada na analise deste ultimo PPC, que representou um ganho
significativo na area de Ensino de Historia'®, foi a inclusdo das chamadas Praticas como
Componente Curricular, que sdo um conjunto de cinco disciplinas distribuidas nos nove
periodos do curso, que deveriam proporcionar a unido da parte especifica do curso com
a parte pedagogica, no entanto, no PPC em questao essas disciplinas nao ficaram bem
definidas, nem em tematica ¢ nem em funcdo. Assim, tendo um alto potencial de

distor¢do na aplicacdo pratica.

Ao refletir acerca das influéncias desses PPC’s na constru¢do da produgdo de
referenciais em Ensino de Histéria no curso em questdo, constatou-se que as
modificagdes curriculares postas em pratica a partir de 2006 e de 2012 contribuiram com
o desenvolvimento dos locais de produg¢ao em Ensino de Historia, com o crescimento da
quantidade de pesquisas desenvolvidas, principalmente dentro do Estagio
Supervisionado Obrigatorio, e com a diversidade de temadticas, incorporando no Ensino
de Historia reflexdes acerca de modalidades de ensino e sobre a propria formagao

inicial, situagdo que nao era observada na primeira década.

Na producgdo da primeira década constatou-se a baixa producao em Ensino de
Histéria, contando apenas com seis trabalhos que se possuissem como marcador no
titulo ou em palavras-chave o termo “Ensino de Historia”, assim como observou-se as
caracteristicas que esses trabalhos possuem, como a forte presenca de artigos, a

possibilidade de trabalhos de co-autoria, a multiplicidade de orientadores, evidenciando

182 Considerando os critérios utilizados na presente dissertagio ( a expressdo do termo Ensino de Histéria, no
titulo, subtitulo, resumo ou palavras-chave) constatou-se a presenga de onze pesquisas que tratam sobre o Ensino
de Historia entre 2021-2025. Assim, podemos evidenciar que a produgdo em Ensino de Historia segue em
crescimento.

116



a nao presenca de docentes especificos para essa area de pesquisa, além das marcas
historiograficas, como a presenga dos circulos de escrita em Historia e em Educacao,
sem presenca do circulo em Ensino de Historia, assim como a situagdo tematica, uma
vez que todos os trabalhos que se relacionam com a pratica foram desenvolvidos nos
Estagios Supervisionados Obrigatérios e tinham como tema as linguagens e
metodologias do ensino de Historia. Demonstrando que o Estagio era uma das unicas
opg¢des institucionais para o estudo, observagdo, aplicagdo e reflexdo da atividade
docente e demonstrando o andamento do entendimento da drea Ensino de Historia no

Ccurso.

Ao observar o periodo 2010-2020, notou-se uma ligeira mudanga no
entendimento do campo, o que pode ter sido gerado pelas mudangas curriculares, pela
inclusao de outros tedricos no desenvolvimento das disciplinas e/ou pela ado¢do dos
programas de incentivo a docéncia, nesse periodo, especificamente o Programa
Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia (PIBID'®), que iniciou-se na UFAL em
2009, como tratado anteriormente. Nesse periodo, notou-se a forte presenca do circulo
de escrita em Ensino de Histéria, tendo como arcabouco tedrico nomes consolidados na
area principalmente da regido sudeste, trazendo para as reflexdes os modelos de
pesquisa da area e a acep¢do do Ensino de Historia enquanto essa regido de fronteira,
que possui aproximagdes, mas que possui especificidade, assim confirmando através da

unidade de registro de circulo de escrita o entendimento e desenvolvimento do Ensino

de Historia através do conceito observado por Ana Maria Monteiro.

No recorte em questdo, percebeu-se ainda a forte presenca de pesquisas
bibliograficas, essas nao se relacionando diretamente com a pratica, mas refletindo sobre
aspectos da pratica e/ou da formagdo de professores, voltando-se ndo apenas as
linguagens ou métodos, mas buscando entender a Historia do Ensino de Historia através
da andlise e reflexdo da formagao de professores de Historia, somando-se as pesquisas
que buscaram refletir sobre o PIBID, analisando suas agdes em edigdes e também

refletindo sobre o desenvolvimento da pratica docente no interior do programa.

183 Nesta passagem especifica-se o PIBID por sua presenga como ponto de partida e reflexdo das produgdes
historiograficas do recorte, no entanto, cabe ressaltar que préximo ao final do recorte o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) foi adotado na UFAL e também se desenvolveu enquanto um espago de produgdo do Ensino
de Historia, principalmente através das reflexdes sobre Educagao Histdrica, no entanto, suas produgdes enquanto
TCC'’s sdo posteriores a 2020.
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Entre 2010-2020, constata-se mudang¢as nas caracteristicas institucionais das
pesquisas, evidenciando o crescimento das monografias, de forma a detalhar melhor os
processos vivenciados e o arcabougo tedrico proposto, assim como percebeu-se a
exclusao de trabalhos em co-autoria, sendo todos os TCC’s do periodo fruto de reflexdes
e questdes individuais, ainda que partissem (como € o caso das vivéncias do PIBID) de
locais de produgdo coletivos, deixando nesses textos de forma mais evidente as

motivagdes pessoais dos historiadores e sua experiéncia individual com a formagao.

Comparando a producdo das duas década, constatou-se ndo apenas mudangas
formais, ou em quantidades de producdo, mas sim, mudancas qualitativas em seus
formatos de escrita e a defini¢do de uma area de pesquisa ainda em construgdo em
Alagoas, percebeu-se a modificagdo do cendrio no que se refere a pesquisa feita por
professores dentro do curso, sua ampliacdo e aceitacdo de seu formato no curso de
graduacdo em Historia, assim, reafirmando sua especificidade. Através da andlise de
producao em cruzamento com os texto curriculares institucionais nota-se a ligeira
mudanca de perspectiva e de quebra com a anterior cultura pesquisadora descrita por
Porto (2009) ao analisar a consolidacao desse curso, ainda que alguns resquicios dessa
cultura se fagam presentes se considerarmos a baixa producdo. Todavia, analisando os
PPC’s percebeu-se a forte renovacdo docente do curso, o que contribuiu com a
modificacdo do cendario na pesquisa e principalmente no que se refere ao Ensino de
Histoéria, seja com a inclusdo de professores voltados especificamente para a area, seja
pela manutengdo dos programas de incentivo a docéncia coordenados pelos docentes,
demonstrando a intencdo de manter aberto novos espacos para a constru¢ao da pesquisa

e Ensino de Historia.

Apesar da jornada indicar uma perspectiva de mudanga, cabe destacar que esta
tem sido vivenciada de forma lenta e que muito ainda precisa ser feito para garantir a
especificidade da licenciatura e continuidade das pesquisas em Ensino de Historia, seja
através da revisao do PPC atual, de forma a melhor articular os saberes especificos da
graduacdo em Historia com os saberes pedagogicos, seja através da abertura e

manuten¢do de espacos de debate dessa area de pesquisa para os estudantes em geral.

Considerando as questdes expostas acima, entende-se que a dissertagdo em tela

buscou, dentro de suas limitagdes (tempo, referenciais e recorte temporal), refletir e
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analisar as questdes que perpassam a producao em Ensino de Historia, partindo dos
aspectos que sdo evidenciados na formagdo inicial, como a estrutura curricular e as
concepgodes de Historia, partindo do entendimento acerca da area de pesquisa Ensino de
Historia, considerando sua trajetoria no pais € em Alagoas e da producao estabelecida
pelo curso em tela através do trabalhos de conclusdo de curso, considerando a graduacao
como um dos principais ambientes a construir o entendimento de pesquisador nos
professores de Historia. Assim, constatou-se a necessidade de fortalecimento da area no
curso, assim como observou-se os avancos ocorridos tanto em produg¢do quanto em
modificagdes curriculares para garantir que essa forma de pesquisa se fortaleca em

Alagoas.
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